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Wstep

W XXI w. polska pedagogika przedszkolna rozwija si¢ dynamicznie jako sub-
dyscyplina pedagogiki, koncentrujac sie¢ na redefiniowaniu pojeé, prowadzeniu
badan teoretycznych i empirycznych oraz wyjasnianiu znaczen tworzenia no-
wych modeli edukacyjnych i promowaniu innowacyjnych koncepcji. Jako na-
uka o charakterze teoretyczno-praktycznym podejmuje wyzwania zwigzane
z identyfikowaniem czynnikéw wptywajacych na rozwdj dzieci oraz dostosowy-
waniem warunkéw organizacyjnych placowek przedszkolnych, a takze proce-
sOW uczenia si¢, ksztalcenia i wychowania, do wspotczesnych potrzeb oraz do
zréznicowanego potencjalu rozwojowego dzieci (Andrzejewska, Lewandowska,
2021, s. 113).
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J. Andrzejewska i E. Lewandowska wyr6zniajg trzy obszary empiryczne:

— ykompetentne dziecko w wieku przedszkolnym o réznych potrzebach
1 mozliwosciach rozwojowych, redefiniowanie statusu dziecka i dziecifistwa,

— profesjonalizm nauczyciela przedszkola polaczony z doskonaleniem za-
wodowym,

— podazanie ku nowym wyzwaniom i nowym otwarciom zakotwiczonym
najczesciej w dyskursie krytyczno-emancypacyjnym” (Andrzejewska, Lewan-
dowska, 2021, s. 88).

Odkrycie dziecka i dziecinstwa

Odkrycie dziecka i jego dziecinstwa wraz z systematyczna naukowa refleksjg na-
stapito w potowie XIX w., natomiast w Polsce tendencja ta przypada na lata
osiemdziesiate i dziewigcdziesigte XX w. (Smolinska-Theiss, 2003, s. 868; Ma-
tyjas, 2008, s.13, 18-19). B. Smoliniska-Theiss zaznacza, ze najpierw pojawilo si¢
pojecie dzieciectwa jako kategorii biologiczno-rozwojowej, w ktorej szczegélng
uwage zwracano na etapy rozwoju dziecka oraz specyfike tego rozwoju na da-
nym etapie (Smolinska-Theiss, 2003, s. 868).

Dziecinstwo w ujeciu stownikowym oznacza ,pierwszy okres zycia cztowie-
ka” (Deren, Polanski, 2012, s. 183). M. Jacyno i A. Szulzycka dodajg, ze trwa
on do uzyskania pelnoletnio$ci (Jacyno, Szulzycka, 1999, s. 22-24)

W naukach pedagogicznych dziecifistwo ujmowane jest jako kategoria spo-
teczno-kulturowa. J. Izdebska wyjasnia, ze oznacza ono nie tylko pierwszy etap
w zyciu kazdego cztowieka, ale i okreslong faze rozwoju intelektualnego, fizycz-
nego, spolecznego i emocjonalnego. Pojecie to rozumiane jest przez te autorke
jako ,$wiat dziecka, §wiat jego przezyC, doSwiadczen, aktywnoSci, zachowan,
a takze jako relacje z innymi osobami, skutki tych relacji [...] oraz srodowisko
zycia (rodzina, grupa rowieSnicza, szkola, kosciél, kultura, telewizja, media
elektroniczne, codziennos$¢)” (Izdebska, 2005, s. 203).

Wspoélczesne podejscie do dziecka i jego dziecinstwa okreslane jest w za-
chodniej literaturze mianem ,cywilizacji dziecinstwa i dziecka” (Matyjas, 2008,
s. 35).

Polscy badacze, B. Smolifiska-Theiss oraz W. Theiss wskazujg na dwa wy-
miary rozumienia dziecinstwa: szeroki i waski. Wymiar szeroki odnosi si¢ do
sytuacji i potozenia spotecznego dzieci jako grupy spotecznej. Dziecinstwo w tej
perspektywie jest pojeciem odnoszacym sie do statusu spolecznego dzieci jako
grupy spotecznej. Natomiast w wymiarze waskim dziecifistwo odnosi si¢ do in-
dywidualnego dziecigcego Swiata, doswiadczen, znaczen i wartoSci. Jest to dzie-
ciecy S§wiat przezywany, dzieciece do§wiadczenia zwigzane z rodzing, grupg ré-
wieSnicza, z instytucjami spotecznymi, zjawiskami i procesami, ktore dziecko
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usituje zdefiniowac, poznaé, zrozumie¢ (Smoliniska-Theiss, Theiss, 1993; Jacy-
no, Szulzycka, 1999).

Dziecko i dziecinstwo w opinii B. Matyjas opisywane jest w réznych aspek-
tach i kontekstach. Mozemy wyr6zni¢ dziecifistwo: globalne, telewizyjne (Ma-
tyjas, 2008, s. 10, 40; Izdebska, 2003, s. 872-876), zagrozone, osamotnione, zra-
nione, gorszych szans oraz dziecifistwo nadmiaru (Matyjas, 2008, s. 10, 40).

Analiza literatury pozwala wyrdznié pie¢ konstrukceji dziecka i dziecifistwa.
Konstrukcje te uwzgledniajg zmiennos¢ historyczng i spoteczno-kulturowa:

1. ,,Dziecko jako odtwoérca wiedzy, tozsamosci i kultury.

2. Dziecko niewinne w ztotym wieku zycia.

3. Mate dziecko jako wytwoér natury... lub wedlug naukowcow — przecho-
dzgce przez biologiczne stadia rozwoju.

4. Dziecko jako czynnik podazy na rynku pracy.

5. Dziecko jak wspoéttworca wiedzy, tozsamosci 1 kultury” (Dahlberg, Moss,
Pence, 2013, s. 98-109).

Wspotczesnie obserwujemy zubozenie dziecinstwa, wynikajace z pochtania-
nia czasu dziecka przez codzienny kontakt z urzadzeniami elektronicznymi, ta-
kimi jak komputer czy telefon komérkowy. J. Karbowniczek i K. Nowakiewicz
zwracajg uwage na licznie organizowane zajecia dodatkowe dla dzieci w wieku
przedszkolnym, ktére mogg uczestniczy¢ m.in. w zajeciach jezykowych, pla-
styczno-ceramicznych, rytmiczno-muzycznych, sportowych i rekreacyjnych,
warsztatach teatralnych (Karbowniczek, Nowakiewicz, 2015, s. 212-216). Au-
torki zaznaczajg, ze »zajecia te niewatpliwie majg wiele zalet — dzieki nim dzie-
ci mogg wzbogaca¢ swoja wiedze, rozwijac pasje 1 zainteresowania, zawiera¢ no-
we znajomosci. Warto jednak pamietaé¢ o tym, ze aby korzystnie oddzialywaly
na dziecko, trzeba zachowaé rozsadek i umiar w ich doborze, upewnic sie, czy
chce w nich uczestniczy¢ i czy nie stanowig one dla niego dodatkowego obcia-
zenia” (s. 221).

Wychowanie do przysztosci

Wychowanie zdaniem Bogustawa Sliwerskiego »nie jest pojeciem neutralnym,
ale obcigzonym m.in. historyczng, spotecznag, filozoficzng i psychologiczng tre-
scig” (Sliwerski, 2010, s. 211). Autor wyjasnia, iz wspétczesnie pojecie wycho-
wania rozumiane jest jako efekt dziatan lub proceséw, ktérych wskaznikiem jest
zmiana w osobowos$ci lub zachowaniu wychowanka, stanowigca rezultat okres-
lonych oddziatywan. W ujeciu B. Sliwerskiego »,wychowanie we wlasciwym tego
stlowa znaczeniu dotyczy jedynie czlowieka i nawigzywanych przez niego rela-
cji miedzyosobowych, ktore prowadza do doskonalenia jego indywiduum we
wszystkich dziedzinach jego zycia i dziatalnosci [...]. Wychowanie oznacza tyle,
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co wychowanie osoby ludzkiej, gdyz dotyczy dynamicznej strony natury czlo-
wieka, czerpie swoj sens z sensu samej osoby. Podmiotem dzialajacym, jak i do-
znajacym wychowania moze by¢ tylko czlowiek” (s. 231).

Wolfgang Brezinka, okre$la wychowanie jako proces, ktory zachodzi w kon-
kretnym kontekscie kulturowym. Dominujgca obecnie kultura ponowoczesno-
sci stanowi kontekst, ktory z pewnoscia nie ulatwia procesu wychowania (Bre-
zinka, 2007, s. 233).

M. Nowak definiuje wychowanie w sensie najwezszym oraz w szerokim.
Wychowanie w sensie najwezszym stanowi ,zamierzone wplywanie na sfere
emocjonalno-wolicjonalng jednostki lub dgzenie do wypracowania okreslonej
postawy, umiejetnosci czy aspektu osobowosci” (Nowak, 2008, s. 569). Na-
tomiast wychowanie w szerokim sensie jest zdaniem autora utozsamione
z wszelkimi oddzialywaniami na czlowieka, ktdre wspottworzg jego osobowa in-
dywidualno$é. Autor wymienia oddzialywania rodzinne, szkolne, sasiedzkie,
kolezenskie, zawodowe, grupy rowiesniczej czy mediéw masowych. Zdaniem
M. Nowaka wszystko to wptywa na jednostke: jej zachowanie, podejmowane de-
cyzje, poglady oraz ksztaltowanie si¢ osobowosci. Czesto wigze sie to z postula-
tem troskliwej opieki, ochrony przed potencjalnymi niebezpieczefistwami i za-
grozeniami oraz prowadzenia wychowanka ku pelni rozwoju (tamze).

A. de Tchorzewski zwraca uwage na bliskoznacznos¢ pojecia ,wychowanie”
1 termindw ,socjalizacja” i ,edukacja”. Uzasadnia, iz wystepuje ona tylko
w przypadku postugiwania si¢ pojeciem wychowania w znaczeniu o najszerszym
zakresie treSciowym. Zdaniem autora przez wychowanie rozumie si¢ wszelkie
rodzaje podejmowanych dziatan spolecznych, ktore charakteryzuja si¢ wiasci-
wosciami (cechami) konstytutywnymi, takimi jak: akomodacja, aproksymacja
oraz indoktrynacja. A. de Tchorzewski dodaje, ze wymienione cechy konstytu-
tywne wychowania uznawane sg za cechy rowne, bowiem w takim samym stop-
niu wyznaczajg tres¢ i zakres tego pojecia (de Tchorzewski, 2008, s. 321).

Jako pierwszg ceche konstytutywna wychowania A. de Tchorzewski wymie-
nia akomodacje, ktora polega na ,cigglym przystosowywaniu si¢ podmiotu wy-
chowywanego do zastanych warunkoéw i wymagan spolecznych, jakie stawia si¢
jemu we wszystkich wymiarach jego indywidualnej egzystencji” (s. 320). Istota
tej cechy jest akceptowanie i otwieranie si¢ na rzeczywistos¢, w ktorej funkcjo-
nuja. Wychowawcze dziatania przyczyniajg sie wiec do przyjecia przez podmiot
wychowywany za wlasne wszystkiego tego, co wnosi w jego zycie m.in. rodzi-
na, najblizsze srodowisko spoleczne, a co stanowi Zrédto informacji o warto-
sciach i celach zyciowych (de Tchorzewski, 2008, s. 320; de Tchorzewski (red.),
1993, s. 29-30).

Druga cecha konstytutywna wymieniona przez autora to aproksymacja, kté-
ra polega na dazeniu do przyblizenia jednostkom ich mozliwosci, form zacho-
wan oraz wartoSci i celow zyciowych, ktére wynikaja z przynaleznosci do okre-
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slonej spotecznosci. Powinnosci, ktére wynikajg z tej przynaleznosci, ksztattu-
ja sie zarowno dla kazdej jednostki, jak i dla grupy. Przyjmowanie indywidual-
nych i grupowych zadan wplywa na ksztaltowanie si¢ hierarchii planéw osobi-
stych kazdej jednostki oraz wiekszych zbiorowosci (de Tchorzewski (red.),
1993, s. 30).

Autor jako trzecig ceche konstytutywng wychowania rozumianego w naj-
szerszym zakresie wymienia indoktrynacje. Jego zdaniem pojecie to sprowadza
sie do ksztaltowania pogladéw i przekonan pod wplywem idei formulowanych
przez okreslong doktryne reprezentowang przez takie instytucje spoteczne, jak:
nardd, panstwo Kosciét czy tez partie polityczne (de Tchorzewski, 2008, s. 320;
de Tchorzewski (red.), 1993, s. 30).

W ujeciu tego autora dominacja dwoch pierwszych cech konstytutywnych
(akomodacji i aproksymacji) pozwala wyodrebni¢ obszar rzeczywistosci spotecz-
nej zwany socjalizacja. Pojecie to oznacza wszystkie procesy spoteczne, ktorych
gléwnym celem jest przygotowanie jednostki do zycia w spoleczenstwie przez
uczestnictwo w jego zbiorowosci (de Tchorzewski, 2008, s. 321). Natomiast
wspotwystepowanie kolejnej pary cech konstytutywnych (aproksymacji i indok-
trynacji) pozwala wyodrebni¢ fragment rzeczywistosci spotecznej okreslany
mianem edukacji. Termin ten przez wzglad na swoje wlasciwosci ma wiele
warstw oraz mozliwosci realizacji w ramach proceséw uwarunkowanych rézno-
rodnymi zdarzeniami i zjawiskami. Ich celem i zadaniem jest oddzialywanie na
zmiany majace wplyw na rozwoj intelektualny jednostki, a takze na wyposaze-
nie jej w niezbedne umiejetnosci i zdolnosci, ktdre stuza aktywnej samorealiza-
¢ji przez cate zycie (s. 322).

C. Banach (2001, s. 312) podkresla, ze wychowanie dla przysztosci oparte na
wykorzystaniu doswiadczen z przeszlosci i ksztaltowaniu humanistycznych warto-
sci przestaje by¢ wylacznie domeng instytucji edukacyjnych. Staje si¢ ono wspol-
na odpowiedzialnoscia calego spoleczefistwa uczacego sie i wychowujacego.

Profesjonalizm nauczyciela przedszkola

M. Mendel zwraca uwage, ze nauczyciele funkcjonujg w szeroko pojetym kon-
tekscie, ktory obejmuje takie czynniki, jak czas i miejsce, w ktérych realizuja
swoje zadania pedagogiczne (Mendel, 2006; Korzeniecka-Bondar, 2018). Jak za-
uwaza M. Mendel, ,,miejsce zawsze ma znaczenie, poniewaz odnosi si¢ do prak-
tyk nadawania miejscom sensu, proceséw identyfikacji, uczenia si¢ oraz budo-
wania relacji spolecznych” (Mendel, 2006, s. 21). Profesjonalizm nauczyciela
przedszkola wigze si¢ m.in. z analizg przestrzeni edukacyjnej.

J. Andrzejewska i E. Lewandowska wskazujg na ,coaching pedagogiczny
1 tutoring powiazany z praca zespoléw pedagogicznych, wspdlpracg z rodzicami
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1 pracg z dzie¢mi w grupie rowiesniczej” (Andrzejewska, Lewandowska, 2021,
s. 95).

W ostatnich latach w pedagogice przedszkolnej szczegblng uwage poswigca
sie kompetencjom matematycznym, jezykowym, komunikacyjnym, emocjonal-
nym i spolecznym, a takze umiejetnosciom zwigzanym z nauka czytania, pisa-
nia oraz dwujezycznoscig. M. Nowak-Dziemianowicz (2001, s. 20-22), analizu-
jac sktadniki wiedzy profesjonalnej nauczyciela, podkresla znaczenie aspektow
kulturowych, antropologicznych i socjologicznych. Te obszary wiedzy sa klu-
czowe, poniewaz pozwalaja nauczycielowi lepiej zrozumieé¢ kontekst, w jakim
pracuje, co z kolei utatwia skuteczne wspieranie dzieci oraz dostosowanie dzia-
tan pedagogicznych do zmieniajacych sie potrzeb spotecznych.

Obszary dociekan i rozwiazan praktycznych pedagogiki przedszkolnej
XXI wieku

J. Andrzejewska i E. Lewandowska podkreslaja, ze obecnie ,zmienia si¢ istota
1 spos6b definiowania zabawy 1 odchodzi sie od zabaw dydaktycznych, a akcen-
tuje si¢ znaczenie rozwojowe zabaw samorzutnych, swobodnych oraz zabaw
heurystycznych. Analizie poddaje si¢ aranzacje¢ przestrzeni do zabaw w przed-
szkolu 1 w terenie (ogrodzie przedszkolnym, srodowisku przyrodniczym) oraz
znaczenie zabawek proponowanych dzieciom i wykorzystywanych podczas tej
aktywnosci” (Andrzejewska, Lewandowska, 2021, s. 100). Zdaniem autorek dy-
namiczny postep technologiczny i otwarcie si¢ przedszkola na nowe technolo-
gie spowodowaly wzrost badan dotyczacych rozumienia przez dzieci cyberprze-
strzeni oraz potencjalu srodowiska cyfrowego STEM (Andrzejewska, Lewan-
dowska, 2021, s. 104).

Analiza wynikow badan wlasnych

W niniejszym artykule zaprezentowane zostaly wyniki badan przeprowadzo-
nych wéréd 80 studentek kierunku: pedagogika przedszkolna i wczesnoszkol-
na. W badaniach postuzono si¢ sondazem diagnostycznym a jako technike za-
stosowano ankiete. Przeprowadzone badania dotyczyly opinii respondentek na
temat organizacji przedszkola (w) przyszlosci.
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Liczba dzieci i nauczycieli w grupach

Respondentki wskazaly na potrzebe zmniejszenia liczby dzieci w grupach
(32 odpowiedzi) przy jednoczesnym zwiekszeniu liczby wyksztatconych, kre-
atywnych i dobrze przygotowanych do wykonywania zawodu nauczycieli w gru-
pach przedszkolnych (70 odpowiedzi).

Sala przedszkolna

Respondentki, prezentujac swoje wyobrazenie przedszkola (w) przysztosci,
zwracaly uwage na duze, przestronne, klimatyzowane, nowoczesne i dobrze wy-
posazone sale dostosowane do mozliwosci rozwojowych dzieci w wieku przed-
szkolnym (35 odpowiedzi). Oto przykladowe odpowiedzi: ,Sale przedszkolne
bez stolikow dla dzieci”; ,Ogromna sala z interaktywnym deszczem”.

27 respondentek wskazalo na nowoczesny sprzet multimedialny w kazde;j sa-
li przedszkolnej (interaktywne tablicy, laptop, glosniki, rzutnik, podtoga inte-
raktywna).

25 studentek zwrdcito uwage na kacik wyciszenia lub pokdj ciszy przy kaz-
dej sali. Oto przykladowa odpowiedz: ,Dzieci majg kacik wyciszenia — dla
dzieci z zaburzeniami integracji sensorycznej — ze stuchawkami i mozliwoscig
odtwarzania muzyki, sensorycznymi zabawkami, pufami”.

Wedlug 13 respondentek w sali przedszkolnej powinno si¢ organizowac wie-
cej kacikow zainteresowan dostosowanych do potrzeb i zainteresowan dzieci.

13 studentek uznato za istotne zrdéznicowanie przestrzeni edukacyjnej
(np. przestrzenie modutowe).

10 respondentek wskazalo na wlaczenie toalety do sali (takze z prysznicami).

Sale na terenie przedszkola

Badane studentki zwrdcily uwage na wystepowanie na terenie przedszkola
(w) przysztosci osobnej sali gimnastycznej ze sprzetami do ¢wiczen fizycznych,
rozmiarowo odpowiednimi dla przedszkolakéw (16 odpowiedzi), np.: ,,Dzieci
mialyby mozliwo$¢ brania udzialu np. w zajeciach korekcyjnych polaczonych
z rehabilitacjg”; laboratorium — sali do przeprowadzania doswiadczen i ekspe-
rymentéw (15 odpowiedzi), sali teatralnej (11 odpowiedzi), basenu na terenie
przedszkola (2 odpowiedzi), pracowni fotograficznej potaczonej z pracownig ar-
tystyczng ze sztalugami (1 odpowiedz).
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Zabawki

Respondentki wskazaly na wyposazenie przedszkola w innowacyjne zabawki
oraz zabawki dydaktyczne (17 odpowiedzi), zabawki sensoryczne (5 odpowie-
dzi), zabawki drewniane (3 odpowiedzi). Oto przykladowa odpowiedz: ,,Ksigz-
ki interaktywne, w ktorych dzieci mogg postuchaé, poczuc”.

Wykorzystanie nowoczesnych technologii

Badane studentki za duzy walor uznaty wykorzystanie nowoczesnych technolo-
gii podczas zajec¢ organizowanych w przedszkolu oraz podczas pobytu dziecka
w placowce przedszkolnej (46 odpowiedzi): ,,Zwiekszenie bezpieczenstwa dzie-
ci dzigki wykorzystaniu sztucznej inteligencji”: ,Dobér odpowiednich tresci
nauczania dla kazdego dziecka indywidualnie dzigki wykorzystaniu sztucznej
inteligencji”: ,,Uwazam, ze przydatne byloby wykorzystanie technologii pod-
czas szukania pomyslow na prowadzenie zaje¢ przez nauczyciela. Moze baza
wiedzy? Gotowe zabawy? Prace plastyczne z instruktazem”; ,Zajecia z wyko-
rzystaniem robotéw wspierajacych nauke przez zabawe”; ,,Roboty przynoszace
positki”; ,Dostepne beda interaktywne przedmioty oraz roboty, ktore beda po-
magaty dzieciom w niektérych czynnoSciach, ale nie wyreczaty ich”: ,,Automa-
tycznie sterowane okna poza zasiggiem dzieci” oraz ,Uzycie wirtualnej rzeczy-
wistosci, aby zapoznaé dzieci z r6znymi kulturami”. 10 respondentek wskazalo
na utworzenie ,platformy dla rodzicéw, na ktdrej moga Sledzi¢ postepy dziec-
ka, bra¢ udzial w spotkaniach z nauczycielem, a takze bra¢ udzial w zajeciach
1 warsztatach”.

Zajegcia ze specjalistami

Polowa respondentek zwrodcita uwage na organizowanie dla dzieci w wieku
przedszkolnym na terenie placéwki zaje¢ prowadzonych przez specjalistow.
Zajecia jezykowe

Respondentki wskazywaly na zajecia jezykowe (ze szczegélnym uwzglednie-

niem angielskiego), organizowane z duza czestotliwoscig i na wysokim pozio-
mie; takze ,zajecia jezykowe z wykorzystaniem robocikow” (18 odpowiedzi).
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Zajecia kreatywne

Badane studentki uznaly za wazne organizowanie w przedszkolu (w) przyszio-
Sci zaje¢ kreatywnych dostosowanych do mozliwosci i zainteresowan dzieci oraz
zaje¢ mindfulness (18 odpowiedzi).

Zajecia praktyczne

Zdaniem 11 badanych studentek w przedszkolu powinny by¢ organizowane za-
jecia praktyczne, przydatne zyciowo: ,Duzo zajeé¢ praktycznych przygotowuja-
cych do zycia (gotowanie, sprzgtania, sadzenie itp.)”.

Pobyt na Swiezym powietrzu

47 respondentek wskazalo na przebywanie dzieci na zewnatrz przez duza czg$é
dnia i obcowanie z natura.

Wiasny ogrod przedszkolny przylegly do placowki wymienity 42 respon-
dentki: ,Duze ogrody z drzewami, zielonym trawnikiem, altang i miejscem do
zabawy”; ,,Bardziej edukacyjne place zabaw w stylu ogrodu doswiadczen”.

Zalozenie na terenie ogrodu przedszkolnego ogrodka warzywnego wskazato
15 badanych studentek.

Oto przykladowe odpowiedzi: ,Jednym z pomystéw byloby stworzenie
miejsca, ktore taczy edukacje z natura. Byloby duzo zielonych terenéw wraz ze
stanowiskami do eksperymentéw dla dzieci, aby mogly pozna¢ nowe doswiad-
czenia oraz zobaczy¢, jak powstaja takie doSwiadczenia”; ,,Wickszos$¢ zajec dzie-
ci maja poza sala w takich miejscach, jak np. stajnia (hipoterapia, woltyzerka
itp.) lub na sali tanecznej. Byloby to przedszkole posiadajace wiele mozliwosci
i udogodnien”.

Spozywanie positkow w przedszkolu

20 respondentek wymienito diety dla dzieci, positki w formie szwedzkiego bu-
fetu oraz ,,positki odpowiednio zbilansowane, promujace zdrowe odzywianie
si¢” z wykorzystaniem produktow lokalnych. Oto przykladowa odpowiedz:
»Myslac o przedszkolu w przyszlosci, mysle o przeréznych dietach dla dzieci
(wege, wegan, dla insulinoopornych itp.)”.
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Zwierzeta w przedszkolu

18 respondentek zwrocito uwage na wystepowanie na terenie przedszkola zwie-
rzat do opieki, np. rybek czy zotwia.

Whioski

Z analizy wynikow przeprowadzonych badan mozna stwierdzié, ze respondent-
ki w swoich opiniach na temat przedszkola (w) przysztosci najczesciej zwraca-
ja uwage na osobe nauczyciela — wyksztalconego i dobrze przygotowanego do
wykonywania zawodu, wykorzystywanie nowoczesnych technologii na etapie
przygotowania nauczyciela do zaje¢ w przedszkolu oraz podczas ich prowadze-
nia. Ponadto zdecydowana wigkszo$¢ badanych studentek wskazala na powrdt
do natury, obcowanie dzieci z naturg i prowadzenie zaje¢ poza salg przedszkol-
na, na zewnatrz.

Podsumowanie

Przedszkole (w) przysztosci ma za zadanie przygotowac dzieci do radzenia so-
bie zar6wno z mozliwosciami, jak i wyzwaniami oraz zagrozeniami, jakie nie-
sie ze sobg przysziosc.
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