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Abstract: Developing philosophical reflection in preschool children

An attempt to answer the question of what children’s philosophizing is requires making decisions
about what philosophy and philosophizing are in general and what the conditions are. Reflections
arise: whether everyone can philosophize, whether a child can practice philosophy, whether
a child’s education should encourage them to philosophize or not. Taking into account the fact
that education should become an existential practice, allowing for a better understanding of the
world and creating conditions for being its active subject, it seems that the practice of philosophiz-
ing from an early age may prove helpful in this respect (Murawska, 2023, p. 3). The demands of
modern times put children in a kind of confrontation with various views, judgments, beliefs and
ideas, which requires them to develop skills that will allow them to independently assess positions,
reflect on the essence of the problem, and defend their own position. The article will present a po-
sition on philosophizing for/with children in a pedagogical context. There will also be examples of
exercises for the development of creative thinking and philosophical reflection, as well as examples
of statements by preschool children constituting an attempt at philosophical inquiry based on the
text and elements of the construction of musical instruments/musical accessories.
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Wprowadzenie

Préba odpowiedzi na pytanie, czym jest filozofowanie dzieci, wymaga rozstrzy-
gniecia, czym jest w ogdle filozofia, filozofowanie i jakie sa uch uwarunkowa-
nia. Nasuwajg si¢ refleksje, czy kazdy moze filozofowac, czy filozofowanie jest
dostepne dla dzieci, czy moga one uprawiac filozofig, czy w zwigzku z edukacja
nalezy je motywowac do filozofowania. Biorgc pod uwage, ze edukacja powin-
na sta¢ si¢ praktykg egzystencjonalna, pozwalajaca lepiej zrozumiec Swiat
1 stwarzajacg warunki do bycia jego aktywnym podmiotem, wydaje si¢, ze prak-
tyka filozofowania od najmtodszych lat moze okazaé si¢ pomocna (Murawska,
2023, s. ). Wymagania wspélczesnosci stawiaja bowiem dzieci w swoistej kon-
frontacji z ré6znymi poglagdami, sgdami, przekonaniami, ideami, a to wymaga
wyksztalcenia u nich umiejetnosci, ktére pozwolg na dokonywanie samodziel-
nej oceny stanowisk, namystu nad istotg problemu, obrony witasnych racji. Fi-
lozofowanie mozna okresli¢ jako praktyke zyciows, sposob bycia, a jego walor
egzystencjonalny jest szczegélnie wazny w Swiecie, w ktorym dzieci muszg ra-
dzi¢ sobie w nowych okolicznosciach, dokonywaé wyboréw miedzy rozbieznymi
systemami warto$ci. W artykule zostanie zaprezentowane stanowisko dotyczace
filozofowania dzieci/z dzieémi w kontekscie filozoficznym, antropologicznym
1 pedagogicznym. Ukazane zostang takze przyktadowe ¢wiczenia stuzace rozwo-
jowi myslenia tworczego i namystu filozoficznego oraz przyktadowe wypowie-
dzi dzieci w wieku przedszkolnym stanowigce prébe filozoficznego dociekania
na podstawie tekstu oraz elementéw budowy instrumentéw muzycznych/akce-
soridw muzycznych.

Filozofia i filozofowanie — wyjasnienia terminologiczne

Dokonujgc proby zdefiniowania filozofii, w literaturze najczesciej odnajdujemy
tradycyjne definicje nawiazujace do klasycznego ujecia filozofii rozumianej jako
»umitowanie madros$ci” (Swiezawski, 2011, s. 1). Filozofia ujmowana jako sztu-
ka mys$lenia promuje rozwazny namyst nad trescig przekonan i Zrédtami pozna-
nia. Filozofia jest przejawem ciekawosci jednostki i jej potrzeby zrozumienia
$wiata, a zadawane wazne pytania stajg si¢ przedmiotem dociekan filozoficz-
nych. Moga one odnosi¢ si¢ do abstrakcyjnych poje¢ (np. tozsamosci, czasu
1 przestrzeni), idei, moralnosci, wiedzy, piekna, natury czlowieka i jego miejsca
we wszech$wiecie. Filozofia jako dziedzina wiedzy definiowana jest w Stowniku
jeayka polskiego (https://sjp.pwn.pl/doroszewski/lista) jako «nauka zajmujaca si¢
rozwazaniami na temat istoty bytu, Zrédel poznania itp.; tez: okreslony system
filozoficzny stworzony przez jakiegos filozofa lub szkotle filozoficzng», natomiast
filozofowanie rozumiane jest jako zajmowanie si¢ filozofig, snucie ogdlnych re-
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fleksji o zyciu, rozmyslanie, a takze — w ujeciu pejoratywnym — jako medrko-
wanie. Filozofowanie jest rozumowaniem, czyli my$leniem, ktdre przebiega
miedzy dwoma biegunami: stawianiem pytan problemowych i poszukiwaniem
na nie odpowiedzi. Filozofowanie to zatem refleksja nad filozoficznymi proble-
mami, dociekanie i rozwazanie pytan w filozoficzny sposob.

A. Pobojewska (2015, s.105-116) traktuje filozofowanie jako czynno$é, po-
znawczg aktywnos¢ intelektualng i identyfikuje je z rozumowaniem charaktery-
zujacym si¢ w sensie ogélnym: stawianiem pytan i poszukiwaniem odpowiedzi;
rozwigzywaniem problemow; mySleniem tworczym, racjonalnym namystem,
krytycyzmem. Wsrod swoistych cech filozofowania Pobojewska wyréznia: sa-
mozwrotnos¢, a wiec pytanie o przedmiot filozofowania, proces filozofowania
i filozofujgcy podmiot; krytycznosc, czyli odkrywanie przyjmowanych w mysle-
niu zatozen i przestanek; r6znozatozeniowos$é, czyli przyjmowanie réznych per-
spektyw ogladu tego samego przedmiotu zainteresowania; holistycznos¢ ogla-
du, czyli unikanie fragmentaryzowania rzeczywisto$ci; teoretycznos$¢, czyli
poznawanie ze wzgledu na sama wiedze, co nie wyklucza wzgledow praktycz-
nych; dialogiczno$é, ktoérej podstawa jest zalozenie, ze inni tez moga miec ra-
cje; historycznos¢ zwigzang z powrotem do tych samych pytan i analizg udzielo-
nych odpowiedzi bez wzgledu na rezultat poprzednich dociekan. Takie ujecie
filozofowania moze stanowi¢ zasade odnoszacg si¢ do edukacji szeroko rozumia-
nej, jako wspomagania czlowieka we wszechstronnym rozwoju, wykorzystaniu
predyspozycji i mozliwosci stawania si¢ §wiadomym, tworczym, zdolnym do ak-
tywnej samorealizacji cztonkiem wspolnot.

Podkreslajac praktyczny aspekt filozofii, propagatorzy filozofii dzieciecej od-
wotuja si¢ do sokratejskiego paradygmatu uprawiania filozofii. Zgodnie z nim
ruch zwolennikéw dziecigcej filozofii jest u swych podstaw antyakademicki,
podkresla jej egalitarny i demokratyczny charakter (zob. Lipman, 1991, s. 62).

Filozofowanie dzieci/filozofowanie z dzieémi

Dziecinistwo jest kluczowym etapem w zyciu jednostki, a edukacja winna by¢
ukierunkowana na wspomaganie rozwoju podmiotowego i spotecznego dziecka
przy rownoczesnej krytyce transmisyjnego i instrumentalnego modelu kierowa-
nia procesem uczenia si¢ (Baszewska, 2017, s. 62; Jarosz, 2017, s. 60; Kozycz-
kowska, Mtynarczyk-Sokotowska, 2018).

Dokonujac refleksji nad filozofowaniem dzieci, stajemy przed problemem,
jakie miejsce trzeba przyznaé filozofii w edukacji, czy nalezy zachecad, czy ra-
czej zniechecaé do dzieci do filozofowania. Pytanie o filozofowanie dzieci sta-
wiane jest w przynajmniej dwdch obszarach: filozoficznym i1 pedagogicznym.
Kontekst filozoficzny dotyczy zagadnien metafilozoficznych (pytanie o filozo-
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fie) i antropologicznych (pytanie o dziecko i dziecinstwo). Kontekst pedago-
giczny wiaze si¢ z zagadnieniami zwigzanymi z teoretycznymi i praktycznymi
konsekwencjami rozstrzygniecia pytania o filozofowanie dzieci.

Kontekst metafilozoficzny odwotluje nas do klasycznego ujecia istoty filozo-
fii, pojmowanej jako ,,umitowanie madrosci”, do ktérego nawiazujg zwolennicy
filozofowania dzieci. W klasycznym ideale umitowania madrosci filozofia jawi
sie jako realizacja antycznego ideatu czlowieka madrego, ktérego podstawowa
zaleta nie jest posiadanie duzej wiedzy czy doswiadczenia, ale raczej $wiado-
mos¢ wlasnej niewiedzy. Podstawsg filozofii bedacej umitowaniem madrosci jest
nienasycone pragnienie wiedzy, nieustanne zadawanie pytan. Im czlowiek ma
wickszg wiedzeg, tym glebsza jest jego Swiadomos¢ wlasnej niewiedzy, nie prze-
staje wiec pytac. W tym kontekscie mozna uznaé, ze dziecko jest zdolne do
uprawiania filozofii, ktérej poczatkiem jest uznanie wlasnej niewiedzy. Dozna-
nie braku wiedzy, bedace negatywnym doswiadczeniem, swoista formg cierpie-
nia, wymaga podjecia dziatan w celu zaradzenia temu cierpieniu, a odpowiedzia
na to doznanie jest zadanie pytania. Traktujac filozofowanie jako specyficzne
rozumowanie, wydaje sie wiec stuszne stwierdzenie, ze dzieci postugujace sie je-
zykiem i poruszajace si¢ w §wiecie mysli sa w stanie filozofowac i jest to im po-
trzebne. Dzieci, ktére zazwyczaj sg zdolne do czystej, nieskazonej nawykami re-
fleksji, otwarte na doswiadczenia, kreatywne, marzycielskie, czesto obdarzone
bogata wyobraznia i wrazliwoscia, do§wiadczaja potrzeby orientacji, rozumienia
Swiata i potrzebujg nauczy¢ si¢ rozumowania (por. Martens, 2011, s. 42-44; Po-
bojewska, 2015, s. 97). Dzieci wierza w sens zadawania pytan i poszukiwania
odpowiedzi, wiedza, ze niewiele wiedza, i sg zdeterminowane, zeby nieustannie
pytaé¢ (Martens, 2011, s. 4).

Zdaniem wielu klasycznych filozoféw filozofia wymaga specjalnego namy-
shu, przyjecia specyficznej postawy badawczej, polegajacej na oczyszczeniu si¢
z wszystkiego, co przeszkadza w ,czystym” bezpoSrednim ogladzie $wiata,
a wiec m.in. z do§wiadczen, wiedzy, nawykow poznawczych, wpltywu kultury
1 socjalizacji. Dzieciecy sposob badania Swiata oparty na czystej, wolnej od na-
wykow refleksji, gotowosci do nieschematycznego myslenia, wyrazajacy sie
w naturalnej postawie dziecka, mozna wiec okresli¢ jako wzor postawy filozo-
ficznej (Martens, 2011, s. 3), a sama filozofia, bedgca nieustajacg problematyza-
cja wszystkiego, kwestionowaniem oczywistosci, niekonczgcym si¢ zadawaniem
pytan, moze by¢ z tej perspektywy kojarzona z dziecinstwem.

Zdaniem G. Matthewsa (1978, s. 2; 1994, s. 8) i K. Murris (2000, s. 62) nie-
ktore dzieci wykazujg zdolnos¢ do filozofowania, poniewaz sg w stanie: formu-
towac problemy i sugerowaé rozwigzania podobne do koncepcji filozoféw; §le-
dzi¢ tok rozumowania i analizowaé argumenty; dostrzega¢ analogie miedzy po-
szczegllnymi przypadkami i formutowad inne przyklady zastosowania tej samej
zasady. Filozofowanie to r6zni si¢ od filozofowania dorostych forma, sposobem
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wyrazania mysli, jezykiem, kontekstem, w ktorym poszczegdlne problemy sa
rozwazane, nie oznacza to jednak, ze mysl dziecieca jest przez to filozoficznie
mniej wartoSciowa (Matthews, 1978, s. 8). Mozna jednak zauwazy¢ swoistg
zbiezno$¢ filozofii dziecigcej i dorostych, ktéra wyraza sie w filozoficznej reflek-
sji, problematyzacji §wiata, ciekawosci, otwartej na doswiadczenia postawie,
kreatywnoSci 1 zdolnosci do nieschematycznego myslenia. Badawcze wskazuja
zatem, ze wiek wypowiadajgcego nie jest determinantem decydujacym o zdol-
nosci do filozofowania, lecz prawa logiki, a o filozoficznej refleksji decyduje to,
0 czym si¢ mysli, a nie sama zdolno$¢ rozumowania.

Na podstawie poczynionych obserwacji i rozméw z dzieCmi Matthews za-
uwaza, ze dokonujac refleksji, mysla one w podobny sposob, jak mysleli wielcy
filozofowie, potrafia m.in. prowadzi¢ metadyskurs, §ledzgc tok swojego rozumo-
wania (zob. Matthews, 1984, s. 1-42).

Dostrzegajac filozoficzny potencjal dziecigcego namystu, nalezy zauwazyd,
ze klasa poje¢ o charakterze, ktore sa wykorzystywane przez dzieci w docieka-
niach, jest zdecydowanie szersza niz pojecia tradycyjnej filozofii (Murris 2000,
s. 68-269). Biorac pod uwage fakt, ze filozofowanie z dzieCmi jest mozliwe, na-
lezy podkresli¢ jego zalety.

W filozofowaniu z dzie¢mi chodzi o to, by uczyly sie¢ one przyjmowaé kry-
tyke swoich argumentéw nie jako atak, ale jako zastrzezenie, i umialy uzasad-
nia¢ swoje wypowiedzi.

Filozofowanie sprzyja rozwojowi narzedzi intelektualnych jednostki, stuzy
zdobywaniu wiedzy w wyniku zadawania pytan, doskonaleniu myslenia twor-
czego, rozwigzywaniu problemoéw, formutowaniu wnioskow, ktére sg zaangazo-
wane w filozofowanie. Dzieki filozofowaniu ksztaltowana jest ogélna postawa
poznawcza, ktora wyraza si¢ w szacunku do wiedzy i nastawieniem na postugi-
wanie si¢ intelektualnymi narzedziami w réznych obszarach zycia, co nabiera
szczegdlnego znaczenia w $wiecie, w ktérym czesto ignorancja i niewiedza sa
traktowane jako cnoty. Praktykowanie dialogicznos$ci w filozofowaniu stwarza
okazje do nabywania i rozwijania umiejetnosci komunikowania si¢, w tym pre-
cyzji wyrazania wlasnych mysli, nastawienia na zrozumienie. Wspdlny namyst
w celu poszukiwania wiedzy i prawdy moze stac si¢ bazg do budowania wiezi
pomiedzy uczestnikami dociekan. Jest to rowniez pierwszy krok do uczenia si¢
uczciwosci, wyrazajacej sie¢ w akceptacji efektéw dociekan, ktore nie zawsze sa
korzystne dla wszystkich uczestnikéw filozoficznego namystu, oraz uczenia sie
szacunku i tolerancji dla innych, z ktérymi podejmujemy préby filozofowania.

Filozofowanie stwarza rowniez okazje do rozwoju wilasnej samodzielnosci
i poczucia wlasnej wartosci, ktore opierajg si¢ m.in. na postepach w rozumieniu
Swiata, rozwigzywaniu probleméw, pokonywaniu trudnosci i radzeniu sobie
w nietypowych, nowych sytuacjach. Filozofowanie wymagajace od jednostki za-
angazowania i aktywnos$ci moze przygotowac jg do przyjmowania roli aktywne-
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go podmiotu w innych sytuacjach zyciowych, a takze, wzmacniajac poczucie
sprawstwa, przyczynic sie do rozwoju odwagi myslenia i dziatania.

Biorac pod uwage kontekst antropologiczny filozofowania, nalezy odwotac
si¢ namystu nad dziecinstwem i miejscem dziecka w przestrzeni spoleczne;.
Zwolennicy filozofowania z dzie¢mi zauwazaja szerszg perspektywe dziecinstwa
obejmujaca konteksty psychologiczne, spoteczne, kulturowe czy polityczne
wspolczesnego dziecinstwa. Odwotujac sie do paradygmatu platonsko-arystote-
lesowskiego w myS$leniu o dziecinstwie, mozna dostrzec wizje dziecka przepel-
nionego niewiedzg, ograniczonego naturalng skltonnoscig do ulegania zludze-
niom, potrzebujacego wsparcia osoby przewodnika, by moglo wyzwoli¢ si¢
z mrokow przesadow. Arystoteles dokonat transformacji idei platoniskiej, ujmu-
jac ja w kategoriach biologicznego rozwoju, co uformowato wizje dziecka jako
»jeszcze niedorostego cztowieka”, ktorego rozwdj intelektualny jest analogiczny
do rozwoju biologicznego. Postrzeganie dziecinstwa jako okresu przygotowania
do dorostego zycia przez antropologi¢ chrzescijaniskg jeszcze bardziej poglebito
6w androcentryzm. Nowozytne poglady na dziecko zostaly ostatecznie uksztal-
towane przez empiryzm genetyczny, wedtug ktorego wiedza pochodzi z do-
Swiadczenia, a rozwoj jest $ci§le powiazany z nabywaniem do$§wiadczen i syste-
matycznym przyswajaniem wiedzy. Poglady te staly si¢ podstawg nowozytnych
1 wspoélczesnych systemow ksztalcenia.

Propagatorzy filozofowania dzieci, nawiazujac do koncepcji zwigzanych z nur-
tem okreslanym mianem pajdocentryzmu, ktére podkreslaly pozaempiryczny cha-
rakter wiedzy, zwracaja uwage, ze nie cala wiedza wywodzi si¢ z doswiadczenia.
Jest to zgodne ze stanowiskiem wielu filozofow, takich jak Sokrates, Kartezjusz czy
Kant. To, ze dziecko wykazuje si¢ zdecydowanie mniejszym do$wiadczeniem niz
dorosty, nie oznacza, ze nie dysponuje nim w ogoble, zatem jest zdolne do formu-
lowania prawomocnych sgdow, o ktorych wartosci nie decyduje wiek, lecz prawa
logiki. Odwotujac sie do typu relacji dziecko—dorosty i zwiazanego z nig modelu
wychowania okreslanego jako autonomiczny, propagatorzy filozofowania dzieci
dostrzegaja w dziecku w pelni autonomiczny, kompetentny, aktywny, pelnowarto-
Sciowy podmiot zdolny do samodzielnego konstruowania §wiata, wlasnego zycia
1 Zycia innych os6b, nadajacy znaczenie rzeczywistosci i bedacy wiarygodnym Zré-
dlem informacji o §wiecie. Takie podejscie do dziecka jako partnera w relacjach
z dorostym, wspottworcey i kreatora znaczen spotecznych, czyni je kompetentnym
uczestnikiem filozoficznego dialogu, zdolnym do poruszania si¢ w §wiecie mysli,
jeszcze nie w pelni uksztaltowanym umystowo, zdanym na pomoc i wsparcie do-
rostych. Jednoczesnie filozofujace dzieci stanowig swoiste wyzwanie dla dorostego
1 mogg by¢ wsparciem w przelamywaniu stereotypow i przeorientowaniu swojego
myslenia (Martens, 2011, s. 2).

Odwotujac sie do kontekstu pedagogicznego, ktory jest zwigzany z zagad-
nieniami teoretycznych i praktycznych konsekwencji rozstrzygniecia pytania
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o filozofowanie dzieci, nalezy zauwazyC raczej obojetng postawe psychologow
i pedagogéw wobec filozofii dzieciecej. Jej podstawg byla teoria rozwoju kogni-
tywnego J. Piageta, ktorego koncepcja ma nadal istotny wplyw na sposob inter-
pretacji dzieciecych mysli, na ich badanie i — co za tym idzie — na samg edu-
kacje, miejsce i role filozofii w edukacji (zob. Matthews, 1994, s. 30-31). We-
dtug koncepcji stadialnego rozwoju intelektualnego Piageta kompetencje men-
talne rozwijaja si¢ stopniowo, wedlug SciSle okreSlonych wiekowo stadidw,
a dziecko pokonuje mentalne, intelektualne i jezykowe bariery oraz deficyty po-
znawcze, w zwigzku z czym moze to stanowi¢ istotng blokade w dokonywaniu
przez nie filozoficznego namystu. W kontekscie omawianej koncepcji zasadne
wydaja si¢ pytania, czy filozofowanie jest dzieciom dostepne, czy przyczynia si¢
ono do rozwoju intelektualnego dzieci, czy podejmowanie prob filozoficznego
dialogu z dzieémi jest istotne z perspektywy edukacji, czy dzieci nalezy zache-
ca¢ do filozofowania i jesli tak, to w jaki§ sposob, czy moze raczej zniechecad.
Jesli filozofowanie jest specyficznym rozumowaniem i dzieci nie tylko potrafig
postugiwac si¢ jezykiem i poruszaé si¢ w §wiecie mysli, to wydaje si¢ oczywiste,
ze sg w stanie filozofowac. To filozofowanie jest im potrzebne do orientacji
w $wiecie, rozumieniu go i jednocze$nie potrzebne do nauczenia si¢ rozumowa-
nia (Martens, 2011, s. 42-44). Myslenie filozoficzne jest zadawaniem pytan,
a czynno$¢ ta sama w sobie podwaza kwestie, o ktore zapytuje (Boizard, 2011).
Podstaws filozofowania jest zdumienie, zadziwienie, powgtpiewanie w rzekomy
porzadek, sytuacje graniczne, trudne, zagrazajace (Peplinski, 2014, s. 92-93).
Wszystkie te zrodla sg dostepne dzieciom, a odniesienie do nich jest potrzeb-
ne. Dzieci mys$la 1 mogg sie doskonali¢ w tej czynnosci. Filozofia umozliwia im
werbalizacje mysli, formulowanie poprawnych wnioskéw, sprawne kategoryzo-
wanie, szukanie powigzan miedzy tezami, tworzenie wypowiedzi w sposob ar-
gumentacyjny i dialogiczny, wzbogacanie stownictwa, autorefleksje 1 prowadzi
do samopoznania. Praktyka filozofowania uczy m.in. przyjmowania i wyrazania
krytyki, prezentowania wlasnych racji oraz obrony wlasnego stanowiska i wy-
znawanych wartoS$ci, wymiany mysli, szacunku dla oséb i ich pogladéw. Jest tez
zrédlem swoistej satysfakcji ptynacej z radosci towarzyszacej dociekaniu. Zada-
niem edukacji powinno by¢ zatem umozliwienie dzieciom otwarcia si¢ na piek-
no intelektualnych przygod.

Sceptycy 1 przeciwnicy dzieciecego filozofowania, przyjmujac piagetowska
koncepcje rozwoju intelektualnego, sa natomiast zdania, ze edukacja filozoficz-
na, zwlaszcza we wczesnych etapach rozwoju dziecka, jest pozbawiona podstaw,
gdyz nie posiada ono niezbednych kompetencji, nie potrafi zaangazowac si¢
w uporzadkowang i systematyczng refleksje (Kitchener, 1990, s. 40), brakuje mu
takze §wiadomosci podstaw rozumowania i logicznych konsekwencji (White
1992, s. 74). Dzieciecy egocentryzm nie pozwala rozumie¢ i oceniaé opinii in-
nych osdb, co jest znaczacym elementem umozliwiajgcym filozoficzng dyskusje
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(zob. Murris, 2000, s. 8). Z kolei brak postugiwania si¢ pojeciami abstrakcyjny-
mi skupia myslenie dzieci na konkretach i w zwigzku z tym nie sg one w sta-
nie dostrzec zasady lezacej u podstaw poszczegdlnych faktéw (zob. White, 1992,
s. 75-76). Zgodnie z tymi stanowiskami edukacja filozoficzna jest nieskuteczna
1 nieadekwatna do mozliwosci oraz kompetencji dziecka, a przeciez kazde dziec-
ko jest inne.

Biorgc pod uwagge, ze dla filozoficznego myslenia istotne jest to, co nietypo-
we, nieschematyczne, oryginalne, wydaje si¢ zasadne rozwijanie wyobrazni
1 kreatywnosci dzieci, jako istotnych elementéw mys$lenia, znaczgcych z per-
spektywy oceny kompetencji kognitywnych. Praktykowanie dialogicznosci
sprzyja rozwojowi jednostki w sferze spotecznej. Jest to wazny element filozo-
fowania, pobudzajacy uczestnikéw tego procesu do formulowania wiasnych my-
§li i kolejnych pytan, do argumentacji i logicznego wywodu. Tymczasem kon-
cepcja stadialnego rozwoju intelektualnego Piageta nie uwzglednia spolecznego
charakteru dzieciecego mys$lenia. Zdaniem Matthewsa (1994, s. 34) ten model
mys$lenia zupelnie odbiega od tego, z czym mamy do czynienia w filozofii, kt6-
ra jest bliska czystemu ogladowi, naturalnej postawie dziecka i ktdra traktuje
jego brak wiedzy oraz doswiadczenia jako zalety.

Rozwijanie dzieciecej sklonnosci do filozofowania w edukacji

Propagatorzy dziecigcego filozofowania zauwazajg we wspotczesnej edukacji po-
mijanie tej zdolnosci dzieci w praktyce szkolnej. Odwolujac sie do przyjetego
za Pobojewska (2015, s. 96) rozréznienia na filozofowanie oraz zbiér filozoficz-
nych probleméw i ich zakorzenionych w tradycji rozwigzan, czyli systemow
1 kierunkéw (tamze), tematéw do filozofowania moga dostarczac¢ codzienne sy-
tuacje zyciowe, ktore sg dla nich wazne, zajmujace, atrakcyjne, fascynujace czy
poruszajace. Mozna do nich nawigzywac i dokonywaé na tej podstawie pogte-
bionej refleksji, namystu siggajacego istoty, wykracza¢ poza schematy, pytac
o sens 1 znaczenie. Nie ma zatem ani potrzeby, ani koniecznosci, by poruszac
z uczniami klasyczne problemy akademickiej filozofii.

Praktykujac dialog filozoficzny z dzieémi i wykorzystujgc metody filozoficz-
ne, mozna stymulowaé ich umiejetnosé¢ wydawania sadéw w sposob argumen-
tacyjny, a takze wzmacnia¢ ich kompetencje dyskursywno-moralne. Wspdlny
trud badawczy moze zaowocowaé wzrostem tzw. kompetencji demokratycznych.
Filozofia moze bowiem sprzyjaé¢ wyksztalceniu zdrowych postaw argumentacyj-
nych i dialogicznych, racjonalnosci, rownouprawnieniu oséb dyskutujacych.
Filozofowanie w edukacji nie musi odnosi¢ si¢ do przekazywania uczniom czy-
stej wiedzy 1 pojeé, lecz umozliwi¢ im dokonywanie metodycznego namystu nad
pytaniami natury filozoficznej, ktére formuluja w odniesieniu do codziennych
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sytuacji, podczas lektury tekstéw, w kontakcie ze sztuka i r6znym i przedmio-
tami.

Filozofowanie, z jego cechami ogdlnymi i swoistymi, moze nada¢ edukacji
glebszy sens, przywréci¢ egzystencjalne znaczenie, zmotywowac zar6wno
uczniéw, jak 1 nauczycieli do aktywnosci intelektualnej, do dzialania, do filozo-
ficznego dociekania. Nauczyciele, pracujac z dzie¢mi, powinni je prowokowac
do: objasniania wiasnych i cudzych przekonan, stanowisk; badania pojec i po-
szukiwania kryteridw; opisywania doswiadczenia zmystowego, obserwacji
i uczué; opowiadania sie za czyms lub przeciwko czemus, szukania kompromi-
sOw; fantazjowania i myslowego eksperymentowania (Murawska, 2023, s. 7).

Lipman nazywa filozofi¢ utraconym wymiarem edukacji (zob. Lipman, Sharp,
Oscanyan, 1997, s. 8) i ukazuje, jak wiele istotnych kompetencji moze by¢ ksztal-
towanych, rozwijanych i1 stymulowanych juz od wczesnego dziecifistwa przez mg-
drze prowadzona edukacj¢ filozoficzna. Niestety konstruktorzy systemow eduka-
cji kierowali sie, jak mozna zauwazy¢, zbyt waska definicjg racjonalnosci, ktora
odmawia jej dzieciecemu mysleniu, a wspolczesne systemy edukacji sg oparte na
podstawach teoretycznych nawigzujacych do okreslonych koncepcji rozwoju po-
znawczego czltowieka. Szczegélnie zawazyla tu teoria rozwoju kognitywnego Pia-
geta, ktora stala si¢ punktem odniesienia dla badaczy umystowosci dzieci. Nalezy
réwniez podkreslié, ze umiejetnosci filozoficznego myslenia, traktowane przez spo-
leczenistwo jako niepraktyczne, nieprzynoszace wymiernych korzysci, nie znajdu-
ja sie rowniez w obszarze zainteresowan badaczy, psychologéw przyjmujacych bio-
logiczny model rozwoju, w ktérym standardem jest dojrzaly cztowiek. Tymczasem
powrét do zapomnianych wymiaréw mysSlenia, wykorzystujacych fantazje i kre-
atywno$¢, kompetencje tak istotne w dynamicznie zmieniajgcym sie Swiecie, jest
istotnym zadaniem i wyzwaniem dla edukacji filozoficzne;j.

Rola nauczyciela w rozwijaniu namystu filozoficznego dzieci w wieku
przedszkolnym

Wspdlne filozofowanie na zajeciach moze stanowi¢ podstawe do pobudzania nie
tylko zdolnosci intelektualnych, ale i mys$lenia twoérczego oraz krytycznego.
Ogladanie przedmiotow codziennego uzytku, stuchanie opowiadan, omawianie
sytuacji z zycia codziennego, kontakt ze sztuka mogg stac si¢ bazg do uwalnia-
nia si¢ od sztywnych konwencji, przekraczania granic i zadawania pytan natu-
ry filozoficzne;.

Odwotujac sie¢ do podstawy programowej wychowania przedszkolnego!, od-
najdujemy zadania nauczyciela wynikajgce rowniez z obowiazku realizacji kie-

1 Dz. U, 2017, poz. 356.
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runkow polityki oswiatowej panstwa na dany rok szkolny, ktére powinien on
podejmowac w pracy z dzieémi. Nalezg do nich m.in.: ,,wspieranie samodziel-
nej dzieciecej eksploracji $wiata, dobor tresci adekwatnych do poziomu rozwoju
dziecka, jego mozliwosci percepcyjnych, wyobrazen i rozumowania, z poszano-
waniem indywidualnych potrzeb i zainteresowan” (pkt 5.); ,wzmacnianie po-
czucia warto$ci, indywidualnoS$ci, oryginalnosci dziecka oraz potrzeby two-
rzenia relacji osobowych i uczestnictwa w grupie” (pkt. 6). Tresci te obejmuja
m.in.: wychowanie do wrazliwosci na prawde i dobro; ksztaltowanie wlasci-
wych postaw szlachetnosci; dziatanie na rzecz szerszego udostepnienia kanonu
edukacji klasycznej, wprowadzenia w dziedzictwo cywilizacyjne Europy. Dlate-
go tez, nauczyciel powinien korzysta¢ z szeroko pojetej literatury dla dzieci,
m.in. doposazajgc kacik czytelniczy w ksigzki, ktorych tre$ci mogg postuzy¢
w przygotowaniu dziecka do namystu nad pytaniami natury filozoficznej. Przy-
ktadem takich publikacji moga byc¢: Dobro i zfo, co to takiego? (Brenifier, 2013);
Filozofowie do dzieci (Boizard, 2011); Wielcy mysliciele, wielkie idee: Wschodnia
1 zachodnia filozofia dla dzieci (Kaye, 2021); Dziect wszechswiata (Duffy, 2018);
Podroz na Wielkqg Gére (Machacz, Mazur, 2019), Powrét na Wielkq Gore: Bajka
Sfilozoficzna (Machacz, Mazur, 2021); Kto z was chciatby rozweseli¢ pechowego no-
sorozca? (Loskot-Cichocka, Kotakowski, 2021). Tresci wymienionych ksigzek,
a takze komentarze autoréw mogg stac¢ sie zaréwno Srodkiem dydaktycznym dla
nauczycieli, jak i formg ich samodoskonalenia w tym zakresie. I tak mozemy
przeczyta¢ w opisie publikacji Wielcy mysliciele, wielkie idee: ,,Dzieci sg urodzo-
nymi filozofami, bo zadajg najciekawsze pytania. Przystepne, bogato ilustrowa-
ne wprowadzenie do filozofii dla dzieci w wieku szkolnym. W angazujacy spo-
s6b uczy samodzielnego myslenia poprzez eksploracje pytan, jakie ciekawskie
dzieci same lubig zadawac: Z czego zrobiony jest wszech$§wiat? Co sprawia, ze
jestem mng? Czym jest czas? Skad wiem, ze co$ jest prawda? Czy co$ moze by¢
prawdziwe dla jednej osoby, ale nie dla kogo$ innego? Kim jest przyjaciel? Czy
komputery potrafiag myslec? Co to jest argumentacja?” (https://www.taniaksiaz-
ka.pl/wielcy-mysliciele-i-wielkie-idee-wschodnia-i-zachodnia-filozofia-dla-
dzieci-sharon-kaye-p-1589572.html).

Znajac zakres umiejetnosci, jakie dziecko powinno opanowad, a takze wie-
dzac, jak wazng umiejetnoscig jest tworcze myslenie i przygotowanie do kry-
tycznego myS$lenia (namystu filozoficznego), kazdy kreatywny nauczyciel powi-
nien doskonali¢ swoj warsztat pracy, zarowno przez studiowanie literatury z te-
go zakresu (tu m.in.: teksty w magazynie ,Filozofuj”, por. bibliografie; https://
www.taniaksiazka.pl/ksiazka/filozofowac-w-nieskonczonosc-marcel-conche), jak
1 analizowanie na biezaco dostepnych tresci na stronach internetowych poswig-
conych tej problematyce czy tez tre$ci wywiadéw, wypowiedzi, audycji z oma-
wianej problematyki (https://filozofuj.eu/pasja-przyblizania-filozoficznego-my-
slenia-dzieciom-w-europie-wywiad-z-emma-worley/). Na rynku wydawniczym
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jest spory wybor publikacji, ktére mogg stanowi¢ pomoc zar6wno merytorycz-
ng, jak i metodyczng w tworczym rozwoju myslenia malego dziecka oraz jego
wprowadzeniu do filozofowania. Nauczyciele w zgromadzonym materiale (dru-
kowanym i elektronicznym) majg do dyspozycji m.in. gotowe scenariusze
(https://filozofuj.eu/anna-jurek-najwyzszy-czas-konspekt-zajec-z-filozofowania-
z-dziecmi/) zaje z filozofowania z dzie¢mi. Warto takze zapoznac si¢ z ksigzkami
i filmem Fukasza Krzywonia (Krzywon, 2019, 2021; https://filozofuj.eu/lukasz-
krzywon-o-filozofuj-z-dziecmi-2-filml; https://academicon.pl/filozofuj-z-dziec-
mi/), w ktérym opowiada on o swoim projekcie na temat filozofowania z dzieé-
mi. Wielu nauczycieli zapewne realizuje tresci zwigzane bezposrednio badz tez
posrednio z problematyka krytycznego myslenia oraz namystu filozoficznego
dzieci, jednak moze nawet nie sg tego Swiadomi. Dlatego poszukiwanie infor-
macji w zakresie alternatywnego sposobu tworczego rozwoju dziecka moze do-
prowadzi¢ do wprowadzenia na state do zajeé z namystu filozoficznego/préby fi-
lozofowania z dzie¢mi. Nalezy podkresli¢, ze zajecia polegajace na wspdlnych
przemysleniach w zwigzku z pytaniami natury filozoficznej, pobudzajace do na-
mystu filozoficznego, powinny obejmowac zadania stymulujace rézne rodzaje
refleksji, tj. refleksje¢ fenomenologiczng (opisywanie dos§wiadczenia zmystowe-
go, obserwacji i uczué), hermeneutyczng (objasnianie wlasnych i cudzych prze-
konan), analityczng (badanie pojeé, poszukiwanie kryteriow), dialektyczna
(opowiadanie sie za czym$ lub przeciwko czemus, poszukanie kompromiséw)
oraz spekulatywng (fantazjowanie i eksperymentowanie).

Majac na uwadze wszechstronny i tworczy rozwo6j dzieci, nalezy podejmo-
wac takze i w tym zakresie wspolprace z rodzicami. Dlatego tez niezbedna jest
pedagogizacja rodzicow przez prelekcje, warsztaty nie tylko z psychologiem, lo-
gopeda, ale moze wlasnie takze z filozofem; zamieszczanie na tablicy informa-
cyjnej lub/i na stronie internetowej przedszkola polecanej literatury, wynikow
badan naukowych, propozycji zabaw, a przede wszystkim uswiadamianie opie-
kunom, ze dziecko, ktére pyta, jest ciekawe §wiata. Na podstawie wieloletniej
dziatalnos$ci na rzecz edukacji malego dziecka moge stwierdzi¢?, ze zachowanie
dziecka, ktére czesto pyta, jest postrzegane jako niewlasciwe, niepozadane.
Klopotliwe zachowanie dziecka, skwitowane komentarzem typu ,co tak filozo-
fujesz, nie wymadrzaj si¢”, moze skutecznie zablokowaé dziecko w zadawaniu
pytan, w dazeniu do poznawania §wiata. Dlatego tez zasadna jest pedagogizacja
rodzicéw (dorostych) w celu ukazania roli i wartoSci zadawania pytan przez
dziecko jako naturalnego procesu rozwojowego; uswiadomienie, ze jest to oka-

2 Bernadeta Kosztyta — dyrektor ds.nadzoru publicznego przedszkola w Krakowie, wyktadow-
ca, nauczyciel dyplomowany wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej, instruktor
tafca sportowego, trener szkoleniowy, animator zabaw. Wspodtpracuje m.in. z oSrodkami doskona-
lenia zawodowego nauczycieli, prowadzac warsztaty m.in. z zakresu gotowosci dziecka do podjecia
obowiazku szkolnego, tafica, muzyki i ruchu.
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zja do rozwijania ciekawosci poznawczej dziecka, a takze podstawa do przyszle-
go filozofowania.

W zwigzku z tym zadaniem nie tylko przedszkola (szkoty), ale takze, a mo-
ze przede wszystkim, rodzicéw jest tworzenie warunkéw umozliwiajacych zada-
wanie pytan przez dzieci. Stad tez nalezy pamigtaé, aby w procesie edukacyj-
nym wspotczesnej dydaktyki i wychowania uwzglednia¢ organizowane sytuacji
do rozwoju wyobrazni, kreatywnosci, fantazji, wiedzac, ze to istotne skladniki
tworczego myslenia, ktore sa brane pod uwage w ocenie kompetencji kognityw-
nych, a te z kolei sg podstawg do filozoficznego dociekania i rozwazania.

Zatem poszukujac nowych drég rozwoju poznawczego dziecka, twdrczego
mysSlenia, stawiania pytan o zjawiska/rzeczy oczywiste i abstrakcyjne, wprowa-
dzenia w gotowos¢ do namyshu filozoficznego, przedstawione zostang alterna-
tywne sposoby prowadzenia zaje¢ z zakresu edukacji muzycznej w codziennej
pracy nauczyciela.

Na potrzeby opracowania artykulu dokonano analizy kart pracy, jednego
z pakietow edukacyjnych dla dzieci przedszkolnych. Celem przeanalizowania
materialu bylo odnalezienie treSci muzycznych, ktére moglyby postuzy¢ jako
zrédta do namystu nad pytaniami natury filozoficznej. Wymienione zadania
w tabeli 1 postuzyly do opracowania ¢wiczen z zakresu rozwoju myslenia twor-
czego 1 namystu filozoficznego.

Material zgromadzony w tabeli 1 zawiera wyniki przegladu kart pracy prze-
znaczonych dla dzieci w wieku 3-6 lat. Celem tej analizy byto ukazanie przy-
ktadowych ¢wiczen jako mozliwosci rozwijania myslenia tworczego i namyshu
filozoficznego.

Odwotujac sie do wlasnego doswiadczenia zawodowego oraz analizy wybra-
nego pakietu edukacyjnego (kart pracy), mozna zauwazy¢, ze zaproponowane
zadania z edukacji muzycznej nie sklaniajg dzieci do myslenia tworczego, fan-
tazjowania, namystu filozoficznego.

A moze w tych zadaniach nie ma miejsca na probe filozofowania? A moze
jednak jest? Czy wiec mogg sta si¢ one zrodltem proby tworczego myslenia?
Tak, jest miejsce, ale czy nauczyciele potrafig to dostrzec? Czy potrafiga modyfi-
kowac ¢wiczenia? Dostosowywac tre$ci do potrzeb i mozliwosci dzieci? Wzbo-
gacaé treSci proponowanych zadan? Popracowaé — ,,przytrzymac” dziecko na
danym ¢éwiczeniu dluzej? Czy dane zadanie stuzy do czego$ wiecej niz tylko do
wykonania polecenr ,wklej”, ,,przyklej”? Czy stanowi Zrédlo dodatkowych ¢wi-
czen? Czy nauczyciele dostrzegaja wartos¢ dodang tych zadan? Czy potrafig
uczynié z tresci tych zadan Zrédto namystu filozoficznego?

Odpowiadajgc na te pytania, nasuwa si¢ refleksja, ze zadaniem kreatywnego
nauczyciela powinno by¢ umiejetne wzbogacanie wskazanych ¢wiczen dodatko-
wymi zadaniami, a takze uzupelnianie edukacji muzycznej nowymi treSciami,
ktére mogg stanowi¢ impuls do podejmowania prob dziecigcego filozofowania.
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Tabela 1. Wybrane zadania z elementami edukacji muzycznej

Lp. | Zadania-polecenia: Proponowane pytania do

namystu filozoficznego

1. »Nazwij instrumenty i pokaz, | Jak beda wyglada¢ instrumenty za tysigc lat? Z czego
jak mozna na nich grac. bede zrobione? Jakie beda mie¢ nazwy? A co by
Popatrz uwaznie na dzieci powstato, gdyby dwa instrumenty potaczyé razem? Do
i polacz je z wlasciwymi czego innego niz grania moze postuzy¢ ten instrument?
instrumentami” (Bryk, Czym innym moze by¢ ten instrument niz tylko
Kowalska, Kurek, Ledwon instrumentem? W co bedg ubrani ludzie, grajacy na
iin., 2021, s. 7, zad.l). tych instrumentach?

2. »Przyklej nuty, by na kazdej Dlaczego nuty zapisane sa kolorem czarnym? Jak bedg
linii byla jedna” (Rozpedek wygladaé nuty za tysigc lat? W jaki sposéb bedzie
iin., 2021, s. 2, zad.l). mozna je od siebie odr6znié? Czy tez beda umieszczone

na pigciolinii? Do czego innego mogg stuzyé nuty niz
tylko do zapisu muzyki?

3. »Polacz w pary tancerki Jak wygladalby swiat, gdyby ludzie nie znali taica? Jak
i tancerzy wykonujgcych te wygladalby $wiat, gdyby ludziom nie wolno byto
same figury krakowiaka” tanczy¢? Co by sie musialo staé, aby zabroniono
(Bryk, Kowalska, Kurek i in., | ludziom tanczy¢? Dlaczego ludzie taficzg? Jak beda
2021, s. ). nazywac si¢ tance za tysigc lat? Jak bedg nazywac sie

figury tych tancow?

4. »Dorysuj tancerce piéropusz, | Jak bedzie wyglada¢ kostium tancerki tancerza za
aby wygladata jak z karnawatu | tysiac lat? Jak bedg wygladaé pidra ptakéw, z ktérych
w Rio. Zaznacz je petlami na | ludzie bedg robié pidropusze na tysiagc lat? Jak beda sie
dolnym obrazku” (Bryk, nazywac ptaki, z ktdrych piér beda wykonane kostiumy
Kowalska, Kurek i in., s. , dla tancerzy?
zad.l).

5. »Nazwij instrumenty. Potacz | Jakie dZwigki beda wydawaé instrumenty zrobione
instrumenty, ktérych nazwy z papieru? Jak beda nazywac si¢ instrumenty, ktére
konczg si¢ tymi samymi beda mieé struny? Z czego bede zrobione te struny?
gloskami. Otocz petla Jaka nazwe mialby instrument, gdyby potaczy¢ ksztatt
instrumenty strunowe” gitary basowej i klawisze z fortepianu? A jaki
(Janiszek i in., 2021, s. 6, powstalby instrument, gdyby struny z harfy
zad.l). przymocowac do saksofonu?

6. »Policz instrumenty i zapisz Jakby wygladal swiat, gdyby nie byto instrumentow?
lub wklej ich liczbe oraz Gdyby byt tylko jeden instrument na $wiecie, to jakby
odpowiedni znak <,>, <=>” | wygladal?

(Kolekcja indywidualnego
rozwoju, 2021, s. 9, zad. 1).

7. »Nazwij obrazki. Otocz Gdyby mozna bylo tworzy¢ instrumenty tylko takie,
petlami te, w ktorych ktérych nazwa rozpoczyna si¢ na litere ,,f”, jakby
nazwach stychaé gloske /2 brzmialy te nazwy?

(Bryk, Jakubowska, Janiszek,
2021, s. 6, zad.1) Ilustracja
fletu, fortepianu

Opracowanie wlasne
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Dlatego moze nalezaloby z nich uczyni¢ w przyszlosci material, ktéry moglby
postuzy¢ do tworczych dziatan dzieci.

Wzbogaceniem tresci artykulu sa tworcze wypowiedzi dzieci stanowiace
prébe filozoficznego dociekania na podstawie tekstu o budowie instrumentéw
muzycznych/akcesoriow muzycznych. Zanim jednak zostanie zaprezentowany
material dokumentalny, wyjasnimy pojecia: widetki stroikowe (kamerton), ka-
lafonia, zeberko, kotek.

a) Widetki stroikowe. ,Najprostszym przyrzgdem, ktéry podaje Scisle te
sama, bezwzgledna wysokos¢ dZzwieku, jest kamerton, czyli widelki stroikowe.
Jest to stalowy pret zgiety w ksztalcie litery U, wynaleziony w potowie X VIII w.”
(Lissa, 2007, s. 6). Inne zrédlo: ,kamerton <niem. Kammerton> muz. a) przy-
rzad wydajacy wzorcowa wysokos¢ dzwieku strojowego, zwykle widelki strojo-
we (diapazon), pret stalowy wygiety w ksztalcie litery U, osadzony na nézce, lub
matla piszczalka. b) ton ustalonej wysokosci, wedlug ktérego stroi sie instru-
menty muzyczne” (Tokarski (red.), 1980, s. 34). Kolejne Zrédto podaje: ,,Ka-
merton — przyrzad do podawania tonacji dla chéru a. dla strojenia instrumen-
tow muzycznych (widelki strojowe a. maly instrument dety stroikowy)” (Kopa-
lifiski, 2000, s. 49).

Fot. 1. Kamerton widetkowy, fot. Bernadeta Kosztyla

b) Kalafonia — ,,skladnik zywicy drzew iglastych, gtéwnie sosny, poddawa-
nej destylacji z para wodng a. ekstrakcji i destylacji, w kolorach od jasnozélte-
go do ciemnobrazowego, stosowanego [...Jdo nacierania wlosia smyczkéw in-
strumentow strunowych smyczkowych”(Kopalinski, 2000, s. 47). Inne Zrédlo:
»kalafonia <gr. kolophon [...]> — masa z6ltawoczerwona lub ciemnobrazowa,
przezroczysta i tamliwa, otrzymywana jako pozostato$¢ po oddestylowaniu z pa-
rg wodng lotnego terpentynowego z zywic drzew iglastych, uzywana [...] do na-
cierania wlosia smyczka” (Tokarski (red.), 1980, s. 30).
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Fot. 2. Kalafonia — r6zne rodzaje, fot. Bernadeta Kosztyta

¢) Zeberko do skrzypiec — element do zalozenia od dotu na pudlo rezonan-
sowe skrzypiec w celu zapewnienia komfortu i stabilizacji trzymania instru-
mentu, bez pomocy dloni, migdzy broda a koscig obojczykowa (B. Kosztyla).
(Inne zrodta: (https://pl.wikipedia.org/wiki/%C5%BBeberko (muzyka); https://
www.superprof.pl/blog/podbrodek-i-zeberko-skrzypce/).

Fot. 3. Zeberko do skrzypiec 4/4, fot. Bernadeta Kosztyla
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d) Kotek — przyrzad, na ktéry nakreca sie strune, naciagajac ja do odpo-
wiedniego naciggu — zgodnie z zamierzonym tonem stroju; liczba kotkow row-
na jest liczbie strun obowiazujgcych przy instrumencie (B. Kosztyta). (Uzupel-
nienie wyjasniajace uzywanie kolkow: https://www.tenor.com.pl/zakladanie-
strun-do-skrzypiec-i-smarowanie-kolkow-n-1.html).

RGNS R L3

Fot. 4. Kolek do naciggu strun do skrzypiec 4/4, fot. Bernadeta Kosztyla

Wzbogaceniem zaje¢ muzyczno-ruchowych w przedszkolach? byla prezenta-
cja przedmiotow, ktora stanowita Zrédto rozwoju twoérczego myslenia i namystu
filozoficznego. Byly to dwa akcesoria (kalafonia, kamerton) oraz dwa elementy
muzyczne (definicja elementéw budowy instrumentéw, akcesoria; kolek, zeber-
ko). Kazde dziecko miato mozliwos¢ zobaczenia danego przedmiotu, dotknig-
cia go 1 manipulacji nim.

Grupa badawcza liczyta tacznie 255 dzieci w wieku 3-6 lat. Teren badawczy
stanowity przedszkola w: Dabrowie Tarnowskiej (30 os6b), Krakowie (50), War-
szawie (175 os.). Badania przeprowadzono od marca do maja 2022 r.

Na potrzeby artykutu zostaly wybrane przykladowe wypowiedzi dzieci, sta-
nowigce material empiryczny zapisany w formie swobodnych wypowiedzi
(w posiadaniu Bernadety Kosztyly). Dzieciom zadano pytania: Czym to moze
by¢? Do czego moze nam/Tobie to postuzy¢? Dlaczego uwazasz, ze do tego mo-
ze shuzy¢?

Dzieci nie znaly wczeSniej zastosowania prezentowanych przedmiotow.

3 Zajecia z tego zakresu trwaja od wrzesnia 2021 r. Bernadeta Kosztyta, od wielu lat prowadzi
zajecia m.in. muzyczno-ruchowe i instrumentalne rozwijajace tworczos$¢ ruchows, stowna i wokal-
ng dzieci.
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Ad. a) Kamerton widelkowy — cos do ogniska, dwa ofowki razem 1 gumka,
trgymacz do doniczkow, krokodyl ma orwartq paszcze, do wycinania skorek, do ude-
rzania, mozna tym stukac, mozna tym nadziaé kietbaske, do wyssywania chusteczek,
mozna tym szy¢ dywany (trzylatki); mozna to nadtrzymac i bedzie podwojny widelec;
mozna zrobi¢ tutaj takie magnesy 1 bedzie takie do lodowki; patka do grania; mogq
by¢ takie pitkarzykiy; moze byé z tego taki miecz; mosna zrobié taki wieszaczek, moze
by¢ do zbierania trawki; widelec, ktorym mosna tapaé wszystko; mosna tak to na-
ostrzyé, ze bedzie tapaé wszystko, nawet szkto; mozna to zrobi¢ do kosiarki, to bedzie
tapato co chwile (czterolatki); taki widelec, moina mocno Scisngé i wrtedy uszczyp-
ngcé, mozna na tym gracé, gdyby byto cos metalowe; gdyby byta mata pitka, mosna grac;
gdyby mozna bylo scisngé, ztamad, byloby niezbyt fajnie; gdyby byto cos magnesowe-
go, to by prayciggneto; gdyby byto cos metalowego, mozna by byto uderzac; dekoracja,
zeby ozdobi¢; mozna tym jes¢ spaghetti, frytki, sushi; drapacé si¢ po plecach; do gry
w Chiriczyka, aby popychaé pionki; mozna tym cos naprawié, np. auto; odwracac tym
kotlety; robi¢ fryzure; mogna tym cos ztapac (pieciolatki); do wyrywania brwi, do na-
kladania np. srubek, mozna cos nabié, do nabyjania 1 jedzenia kietbasek; do pieczenia,
do sadzenia brwi, mosna tym mieszaé, mosna robi¢ z tego okulary, do robienia naszyj-
nikow, to moze by¢ taki widelec 1 nos (szeSciolatki).

Ad. b) Kalafonia — moze 1o by¢ kostka lodu; cukierek; pieni od drzewa; kulka
ogniowa; galaretka o smaku czekoladowym; lizak; lizak bez patyczka; lekko wybu-
chowy lod, zeby tylko zdziwit, a nie wystrzelit; 1od, galaretka, Zelek pomarariczowy,
midd, praycisk; pszczota zamrozona, dodatek do zupy; mus galaretki, herbata, swiecq-
ca lampa (pigciolatki); bursztyn, wyglada jak cukierek, mozna to uzy¢ do jakiegos
naszyjnika, z tego mosna zrobi¢ butelke szklanqg; uzy¢ jako kapsel; mozna na to przej-
rzec przez oknoy mosna zrobié okulary; mozna roztopic; dziura w pudetku jest po to,
aby sig przez to przeglgdal; mozna cos z tego zbudowad, mozna zrobi¢ kolorowe oku-
lary (szeSciolatki).

Ad. ¢) Zeberko — tawka, deskorolka, hulajnoga; do jesdsenia na zimowisku;
sanki, deskorolka, na ktorej mozna jesdzi¢ po Sniegu, mozna tym podrzucac jak wo-
reczek (trzylatki); moze to by¢ taka deskorolka, a tu moze by¢ guziczek, ktorym przy-
splesza, mosna na tym si¢ potosy¢; taweczka dla lalek; kanapa; zjesdzalnia; stoliczek;
krzesetko; tozko;, lina; parapet; fotel; telewizor (czterolatki); stojak do kietbasy; wyglg-
da jak tawka; tawka, co jesdzi; wyglada jak pianino; wyglada jak t6zko; gdyby sie
popsuto, nie byloby fajnie; wyglada jak pigtro; zjezdzalnia krociutka dla dzidziusiow;
most, basen; zjezdzalnia 1 woda; zjesdzalnia 1 moina wpasé do basenu; wieszak do
ubran; pasek; do szorowania plecow; deskorolka; konsola, dzwonki; zamontowaé do
pralki, do krecenia; praymocowaé do Sciany na rzeczy do wyschnigcia (pigciolatki);
stojak np. na telefon; mozna na tym cos powiesi¢; mosna na tym potozyé jakies wa-
rzywa 1 owoce, zapatki; mozna na tym powiesi¢ wiaderko, tor do samochodzikéw, pod-
stawka pod mate Swieczkiy; mosna to gdzieS przywiesic; taki wisiorek; tawka dla la-
lek (szeSciolatki).
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Ad. d) Kotek — srubokret, tyska; cos, co nam pomaga graé na jakims instrumencie;
lizak (trzylatki), klucz do otwierania drzwi, do otwierania domu; cymbatka; moze to by¢
Srubka; srubka zabawkowa; moze to byé znak — narysowana jazda samochodowa, moz-
na jechac; mozge to by¢ taki grzybek; taka wkretka (czterolatki); fopata, znak drogowy,
cos, co sig wktada do drzwi tazienki; klucz, kRluczyk; patelnia, hustawka, topatka do ko-
pania w piasku; lustro by to moglo by¢; mozna by¢ ozdoba; zjezdzalnia — rura, topatka
do ziemi; gitara, gwizdek, topatka do sushi, fopatka do zepsutego samolotu; wiesyczka
zamiast gwiazdy betlejemskiej; hamulec 1 nozka do roweru; kluczyk do domu czy auta
lub kampera dla lalek; stuchawka; kolczyki, opaska, spinka, kopaé tym dziury; zamie-
szac zupe czy kakao; nakretka, miniluneta do obserwacyi robakow; siekiera, odkrecacz do
kawy (pigciolatki); mozna tym jesé, np. tyseczka do lodow; mozna tym strzelaé z tuku,
do towienia czegos; mogna zrobi¢ z tego wisiorek; wstawic do piasku jako flage, tyzeczka
dla lalek; przybijac jako gwigds (szeSciolatki).

W kolejnych etapach pracy z dzie¢mi w zakresie rozwoju namystu filozoficz-
nego mozna do nich kierowaé pytania z r6znych kategorii muzycznych, m.in.:

a) pojecia: Czym jest muzyka? Skad wiemy, ze to wlasnie jest muzyka? Co
daje czlowiekowi muzyka? Jak wygladalby swiat, gdyby nie bylo muzyki? Od
kiedy jest muzyka? Co jest ciekawego w muzyce? Jaka muzyka jest na innych
planetach? Co to jest chor? Skad ludzie wiedza, jak Spiewaé w chorze? Czy choér
moze Spiewaé bez dyrygenta? Po co ludzie Spiewajg w chorze? Co to jest orkie-
stra? Czy orkiestra moze gra¢ bez kapelmistrza? Jak wygladatby swiat, gdyby-
smy nie styszeli muzyki?

b) wokal: Co to jest §piew? Do czego stuzy? Dlaczego sie §piewa? Od kiedy
ludzie $piewaja? Kto nauczyl ludzi $piewac? Czy tylko ludzie $§piewaja? A kto
jeszcze Spiewa? Dlaczego ptaki $piewaja? Po czym sie poznaje, ze kto§ §piewa?
Po co si¢ Spiewa? Kiedy si¢ Spiewa? Kto $piewa? Gdzie mozemy ustyszec
spiew? Skad wiesz, jak si¢ Spiewa? Czym moze by¢ Spiew? Jak wygladalby swiat,
gdyby ludzie nie Spiewali? Jak porozumiewalyby sie ptaki, gdyby nie §piewaly?
Jak $piewa si¢ na innych planetach? A w kosmosie jak si¢ Spiewa?

¢) instrumenty muzyczne (m.in strunowe smyczkowe, strunowe szarpane;
dete drewniane, dete blaszane, perkusyjne): Po co jest taki instrument? Jak by
sie nazywal, gdyby byt jeszcze wiekszy? A co on dobrego robi dla Swiata? Jak
wygladat pierwszy w historii §wiata instrument? Kto nauczyl graé pierwszego
cztowieka? A czy swiat by istnial, gdyby nie bylo takich instrumentéw? A co
jest w nim ciekawego? Jak beda wyglada¢ instrumenty za tysiac lat? Jak wygla-
daja instrumenty na innych planetach?

d) elementy budowy instrumentéw (m.in. dusza, §limak, guziczek, gryf, kol-
ki, struny, podbrédek, zeberko, mikrostroiki, wlosief, zabka): Jak wygladatyby
skrzypce, gdyby nie miaty duszy? Czy tez bylyby skrzypcami? Co jest ciekawe
w takiej duszy? Czy czlowiek tez ma dusze? Jesli ma, to jak ona wyglada? Czy
mozna zobaczy¢ dusze w czlowieku?
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e) aktywnos$¢ taneczna (m.in rodzaje tancow, rodzaje muzyki): Czym jest ta-
niec? Po co sie tanczy? Jak wyglada czlowiek, gdy tanczy? Skad czlowiek wie,
jak tanczyc? Po co czlowiekowi taniec? Jak wygladalby swiat, gdyby nie bylo
tanca? Dlaczego si¢ taficzy? Czy zwierzeta tancza? Jesli tak, to jak taficza? Skad
wiedzg, jak tanczyc? Gdzie tanczg? Skad wiemy, ze tancza? A jeSli nie tancza,
to dlaczego? Jak wygladatby $wiat, gdyby nie bylto tanca?

f) akcesoria muzyczne (m.in kalafonia, stroik, tuner, kamerton, piérko, ba-
tuta, pulpit, metronom, ttumik): Co by bylo, gdyby nie byto takiej rzeczy? Czy
bez tych rzeczy muzyka by istniata? Czy za tysiac lat tez bedg takie rzeczy? Jak
beda wowczas wygladac? Po co wowczas bedg? Co by was interesowato, co dla
was jest wazne, gdy patrzycie na ten przedmiot? Juz wiecie, co to jest, ale co
was ciekawi, o co chciatbys$/chciatabys zapytad, patrzac na ten przedmiot? Co
ludziom moze si¢ podobaé¢ w takiej rzeczy? Czy jest co$, co si¢ ludziom moze
nie podoba¢ w tym przedmiocie? Jak wygladatby $wiat, gdyby nie bylo tych
przedmiotéw?

Zakonczenie

Wymagania wspotczesnosci czesto stawiajg dzieci przed konieczno$cig konfron-
tacji z r6znymi stanowiskami, sgdami, przekonaniami. Portale spoteczno$ciowe
i Srodki medialnego przekazu konfrontujg dzieci z r6znymi opiniami, racjami,
pogladami na forum publicznym. Umiejetno$¢ oceny pogladéw, sadéw, ostroz-
nego wazenia stanowisk, dostrzegania ich zalozen i konsekwencji, dokonywanie
glebokiego namystu, a takze obrona wlasnych racji w dobie internetu wydaja
sie konieczne. Edukacja rozumiana jako wspieranie czlowieka w rozwoju i wy-
korzystaniu posiadanych mozliwos$ci i predyspozycji, by moégt nie tylko byé
zdolny do samorealizacji, ale przede wszystkim bardziej §wiadomy i odpowie-
dzialny, gdy wkracza w §wiat wymiany mys$li dostepnej réwniez elektronicznie,
powinna uwzglednia¢ zadania majace na celu pobudzanie dzieci do filozoficz-
nej refleksji, autorefleks;ji, racjonalnosci, krytycyzmu, myslowego eksperymen-
towania, fantazjowania. Dzieciece filozofowanie moze by¢ droga rozwijajacg ich
horyzonty myslowe, precyzyjne i logiczne myslenie, poprawne wnioskowanie,
kategoryzowanie, rozpoznawanie zwigzku pomiedzy réznymi faktami, tezami
i ksztaltujacg postawy argumentacyjne, uzasadniajgce i dialogiczne. Filozoficz-
ny warsztat mySlenia pozwala dzieciom czerpaé satysfakcje z wymiany mysli,
daje im rados¢ towarzyszaca dociekliwosci i podtrzymuje zywe zainteresowanie
swiatem. Zdaniem-K. Egan ,,edukacja to nie tylko to, co mozna zyskac, ale row-
niez minimalizowanie strat. A tym, co mozna stracié, jest mozliwo$§¢ widzenia
Swiata tak, jak go widzi dziecko” (Egan, 1988, s. 20; za: Walczak, 2017, s. 17).
Celem praktycznego filozofowania, jakie zaproponowano podczas zaje¢ z dzieé-
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mi w wieku przedszkolnym, bylo stymulowanie myslenia tworczego, krytycz-
nego, wyobrazni tworczej, pobudzanie dzieci do zadawania pytan natury filozo-
ficznej, do dokonywania namystu filozoficznego, do fantazjowania. Proponowa-
nie wciaz niewykorzystanych w pelni wymiaréw myslenia, opartych na fantaz;ji
1 kreatywnosci, a wiec kompetencji tak istotnych we wspotczesnym Swiecie, jest
znaczacym zadaniem i wyzwaniem edukacji filozoficznej.
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