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Abstract: Children and Money

Understanding the value of money in the monetary system, coping with money calculations in the
sense of purchase and sale as well as the ability to manage money belong to important life skills,
essential in the development of economic awareness of children. Money is a difficult matter of
scientific considerations, which was indicated in the article. In addition, the article presents the
results of surveys conducted among students of pedagogy about money and its importance in the
economic upbringing of the youngest children. The results of that survey are analyzed and inter-
preted in the context of previously conducted and published results of surveys on the same subject
which were carried out among the third and sixth grade students of primary school. The article
ends with a reflection on teacher training in elementary and preschool education in the field of
economic education.
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Wprowadzenie

Rozumienie warto$ci pienigdza i radzenie sobie z obliczeniami pieni¢znymi nale-
73 do waznych umiejetnosci zyciowych. Kluczowe w ksztaltowaniu $§wiadomosci
ekonomicznej dziecka jest zrozumienie funkcji pienigdza. Wyznacznikiem samo-
dzielnosci i dojrzalosci spolecznej dziecka jest umiejetno$¢ operowania pieniedz-
mi w ramach istniejacego systemu monetarnego oraz radzenie sobie w sytuacji
kupna i sprzedazy. Dlatego tez potrzebne sg takie dzialania edukacyjne, kto-
re bedg pomagaé dzieciom w $§wiadomym podejmowaniu rél uczestnikéw spotecz-
no-ekonomicznej rzeczywisto$ci (Kupisiewicz, 2004b, s. 5).
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Wiedza dziecka dotyczaca pieniadza, jego podejscie do pienigdza, rozumie-
nie jego funkcji w zyciu codziennym, poziom umiejetnosci praktycznego postu-
giwania si¢ pieniedzmi wyznaczane sg przez prawidlowosci zar6wno rozwoju
umystowego, jak i ekonomicznego dziecka (Kupisiewicz, 2004a, b; 2009; 2014,
s. 203-215). Ponadto istotng role odgrywaja tutaj czynniki zewnetrzne, takie
jak: §rodowisko spoleczno-ekonomiczne, osobiste do§wiadczenia z pieniedzmi,
nauczanie zjawisk ekonomicznych i zachowania rodzicow (Wasowicz-Kiryto,
2008, s. 50, za: Furnham, Argyle, 2000; Whitebread, Bingham, 2013).

Efekty postepowania edukacyjnego — w tym przypadku zaznajamianie dzie-
ci z pieniedzmi i ksztaltowanie umiejetnosci potrzebnych do sporzadzania ob-
liczen pienieznych — zaleza od korzystnego zsynchronizowania takich dzialan
z rzeczywistymi kompetencjami dzieci (Kupisiewicz, 2004b, s. 51, 12). Spos6b
rozumienia przez dzieci wartosci pieniadza (w zakresie: sily nabywczej w sys-
temie monetarnym, stalej warto$ci w systemie monetarnym oraz rozmieniania
pieniedzy) ma wyrazny zwiazek z ich poziomem operacyjnego rozumowania.
Dlatego tak wazne jest okre$lenie, na ktérym z trzech pozioméw kompetencji
(poziom przedoperacyjny, poziom przejsciowy do operacyjnego, poziom opera-
cji konkretnych w ksztaltowaniu si¢ u dzieci rozumienia warto$ci pienigdza
w systemie monetarnym)! znajduje sie dziecko, aby w sposéb intencjonalny
1 skuteczny wspomagaé jego rozwo6j w tym zakresie. Dzigki takiemu podejsciu,
uwzgledniajacemu mozliwo$ci umystowe i potrzeby dziecka, mozna tworzy¢
szczegotowe rozwigzania metodyczne prowadzgce do lepszych efektéw w zakre-
sie edukacji ekonomicznej (Kupisiewicz, 2004a, s. 253-254).

W mysl konstruktywistycznego podejscia wychowanie ekonomiczne powinno polega¢ na orga-
nizowaniu sytuacji zyciowych, w ktorych dziecko bedzie aktywnie uczestniczy¢, np. manipu-
lujac monetami i banknotami (zabawa w sklep, poczte itp.), gromadzac w ten sposob potrzeb-
ne do$wiadczenia. Osobiste doswiadczenia stanowig tutaj rodzaj budulca, z ktérego dzieciecy
umysl konstruuje schematy poznawcze, zwane w tym wypadku wiadomos$ciami i umiejetno-
$ciami ekonomicznymi (Raszka, 2016, s. 225).

Istotne jest zatem wykonywanie czynno$ci przez dziecko na konkretach
1 odniesienie dziatan edukacyjnych do prawdziwych sytuacji zyciowych, bli-
skich dziecku. Rownie wazne jest wykorzystywanie mozliwosci, ktore stwarza
srodowisko spoleczno-kulturowe ucznia, a takze baza materialno-dydaktyczna
szkoty (Butkowska, Struzyk, Wilgosz, 2013, s. 8).

1 Narzedzie diagnostyczne, opracowane przez M. Kupisiewicz, nazwane ,,Rozumiem sens pie-
nigdza”, stuzgce do oceny kompetencji w zakresie rozumienia wartosci pienigdza i umiejetnosci
dokonywania obliczen pienie¢znych, sklada sie z serii 10 zadan (osiem zadan — ,Znam monety,
banknoty i umiem si¢ nimi postugiwac”; dwa zadania — ,Potrafi¢ gospodarowa¢ pieniedzmi”),
zawierajacych 26 préb. Sa to sytuacje zadaniowe, ktére sklaniajg dziecko do ujawnienia kompeten-
cji w zakresie rozpoznawania i praktycznego postugiwania sie¢ pieniedzmi.
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Edukacja ekonomiczna nie moze by¢ ograniczona do pojedynczych zaje¢ ani
traktowana okazjonalnie. Jezeli ma przynies¢ efekty, powinna by¢ §wiadomie
zaplanowana i konsekwentnie realizowana, stosownie do potrzeb i mozliwoSci
ucznia w ciagu calej jego edukacji szkolnej (Rittel, 1998, s. 171). Ponadto do-
mowe wychowanie ekonomiczne bedzie przynosi¢ oczekiwane rezultaty, gdy
proces ten bedzie §wiadomy, zamierzony i systematyczny. Dlatego tez M. Ku-
pisiewicz dostrzega potrzebe wspélpracy nauczycieli i rodzicéw w tym zakresie
oraz konieczno$¢ przestrzegania okre§lonych prawidlowosci wynikajacych
Z etapOw rozwoju, zaréwno umystowego, jak i ekonomicznego dzieci (Kupisie-
wicz, 2004a; 2009, s. 427).

Pieniadz(e) w rozwazaniach naukowych

Pienigdz stanowi trudng materi¢ rozwazain naukowych. Jeden z punktéw
spornych, z ktérym mozna si¢ spotkaé w literaturze, dotyczy genezy pienia-
dza. Drugi wiaze si¢ z proba odpowiedzi na pytanie: co jest lub moze by¢
pienigdzem i jakie pelni on funkcje. Przyjmuje sie¢ dwie gtéwne koncepcje
(hipotezy) na temat genezy pieniadza: antropologiczng (ktéra ma dwie
odmiany: religijng i spoleczna) oraz ekonomiczng. Obie koncepcje taczy jed-
no: kazda z nich odnosi si¢ do wymiany. W pierwszej koncepcji mozna moé-
wic¢ o wymianie ,posazek za plony” (antropologiczno-religijna) lub ,,prezenty
za akceptacje spoteczng” (antropologiczno-spoteczna), a w drugiej — ,,pienia-
dze za dobra i ustugi”. Pierwsza hipoteza wigze si¢ z uznaniem, ze potencjal-
nie pienigdze nie s3 jedynie elementem wymiany ekonomicznej, lecz takze
moga stuzy¢ zaspokajaniu innych potrzeb. W koncepcji ekonomicznej fakt
ten jest raczej ignorowany (Wasowicz-Kirylo, 2008, s. 23-25; Gasiorowska,
2014, s. 15-18).

Ponadto rozwazania o pienigdzu utrudnia dualnos¢ jego natury (instrumen-
talna i symboliczna), dostrzegana w literaturze przedmiotu. Instrumentalne
znaczenie pieniedzy bada si¢ przede wszystkim w odniesieniu do tego, jak lu-
dzie je wykorzystuja przez pryzmat funkcji ekonomicznych, tzn. jak i dlaczego
podejmuja réznego rodzaju zachowania ekonomiczne. Dziedzing ta zajmuja si¢
ekonomisci, psychologowie i socjologowie, a bada si¢ w jej obszarze zachowa-
nia racjonalne i réznego rodzaju odstepstwa od racjonalnosci przy podejmo-
waniu decyzji finansowych: oszczedzaniu, wydawaniu, ubezpieczaniu sie, inwe-
stowaniu czy placeniu podatkéw. W badaniach dotyczacych psychologicznego
znaczenia pieniedzy traktuje si¢ je nie w kategoriach zysku, straty czy srodka
wymiany, ale jako symbol kulturowy, odwolujacy si¢ do specyficznych funkcji
psychologicznych (Wasowicz-Kirylo, 2008, s. 33-36; Gasiorowska, 2014, s. 10,
18-26).
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Rozréznienie migdzy instrumentalnym a psychologicznym znaczeniem pie-
niedzy mozna dostrzec nie tylko w przeprowadzonych badaniach, ale i w warst-
wie jezykowej. A. Ggsiorowska stowa ,,pieniadz” (w liczbie pojedynczej) uzywa,
aby zaakcentowac jego instrumentalne rozumienie, podkreslajac przy tym jed-
norodno$¢, jednolitosé, uniwersalno$¢ i zamienno$¢. Liczba mnoga postuguje
sie natomiast wowczas, gdy pisze o psychologicznym znaczeniu pieniedzy i ich
symbolicznej naturze, zwracajgc tym samym uwage na wielo$¢ znaczen, funkcji
psychologicznych, form, Zrédet pochodzenia i sposobéw wykorzystania tego za-
sobu (2014, s. 10-11).

Na podstawie opracowan naukowych mozna zauwazy¢, iz tatwiej jest zdefi-
niowaé pieniadz przez okreSlenie, do czego stuzy, niz da¢ odpowiedZ na pyta-
nie, czym jest. Wszyscy wypowiadajacy si¢ na ten temat sg jednak zgodni co do
tego, ze w ciagu tysigcleci przyjmowal on zréznicowane formy fizyczne, zmie-
nialy sie zasady jego emisji i poszerzal si¢ zakres funkcji, jakie pelnil w syste-
mie ekonomicznym. Takie podejscie do problemu jest pozyteczne, gdyz poja-
wienie si¢ kolejnych form pienigdza nie narusza jego definicji (Ggsiorowska,
2014, s. 25-30). Ostatecznie przyjmuje sie, ze kazdy przedmiot moze by¢ pie-
nigdzem, pod warunkiem, ze spelnia nastepujace kryteria: jest latwy do standa-
ryzacji (tak, aby szybko mozna bylo ocenié¢ jego wartos$¢), szeroko akceptowany
1 rozpoznawany, podzielny (zeby mozna go bylo rozmieniac), odporny na znisz-
czenie, nie sprawia trudno$ci z noszeniem 1 utrzymuje swg warto§¢ w czasie
(Wasowicz-Kirylo, 2008, s. 29; za: Mishkin, 2002; takze Furnham, Argyle,
2000).

Rozwazania ekonomiczne dotyczgce pienigdza skupiajg sie na jego funkcjo-
nalnych aspektach i traktowaniu go przede wszystkim jako Srodka wymiany.
Psychologiczne podejscie do tematu oznacza koncentracje na subiektywnych
znaczeniach mu przypisywanych oraz psychologicznych i spotecznych funk-
cjach, jakie pelni w zyciu czlowieka. Odréznia sie ono od podejscia ekonomicz-
nego m.in. tym, ze nie ignoruje si¢ w nim faktu, ze ludzie r6znig si¢ pod wzgle-
dem podejscia do pieniedzy, motywéw lezacych u podloza decyzji finansowych
czy tez wagi, jaka przypisujg réznym zachowaniom finansowym i ich konse-
kwencjom. Takie ujecie nie ulatwia jednak prowadzenia rozwazan nad pienia-
dzem, ale je komplikuje (Wasowicz-Kirylo, 2008, s. 37).

Pieniadz jest Srodkiem ptatniczym, za pomocg ktérego dokonujemy wszel-
kich transakcji. Ekonomi$ci wyr6zniaja przynajmniej trzy podstawowe funkcje
pienigdza: Srodek cyrkulacji, Srodek tezauryzacji (tzn. przechowywania warto-
Sci) oraz miernik wartoSci. Pierwsza z wymienionych funkcji wyraza si¢ tym, iz
za pomocg pienigdza mozemy nabywac dobra i ustugi (za posrednictwem pie-
nigdza towar zmienia wilasciciela). Nabywca placi wilascicielowi (wykonawcy)
danego towaru (ustugi) cene wyrazona w jednostkach danego pienigdza. Za po-
mocg pienigdza mozna réwniez kupi¢ inny pieniagdz (Kowalewski, 2015). Funk-



Dzieci 1 pienigdz(e) 155

cje przechowywania wartosci (magazynowania sily nabywczej) moga oprocz pie-
niedzy pelni¢ réwniez nieruchomosci, kolekcje dziel sztuki, bizuteria, metale
szlachetne czy oprocentowane bankowe wktady terminowe. Warto$¢ przedmio-
tu mozna okresli¢ przez wykorzystanie pienigedzy i podanie jego ceny (Waso-
wicz-Kiryto, 2008, s. 31-32). Kazde dobro czy usluga ma swojg cene¢. Pieniadz
pozwala zdefiniowac to, za ile jego jednostek mozna naby¢ (albo zaoferowac)
dane dobro lub ustuge. Swoja cene ma takze sam pienigdz i tak np., jezeli chce-
my naby¢ jedno euro czy jednego dolara w kantorze lub banku, musimy doko-
naé transakcji wedtug przelicznika wyrazonego w polskich ztotych (Kowalew-
ski, 2015).

Rozwazania nad pienigdzem prowadzone na gruncie koncepcji psychodynamicznej koncentrujg
si¢ glownie na jego symbolicznej roli, z ktérej wyprowadzana jest motywacja do podejmowania
zachowan. Koncepcja behawiorystyczna, rozwinieta w wyniku krytyki pogladow wywodzonych
z mysli freudowskiej, ktadzie nacisk na to, ze pienigdz moze stanowi¢ instrument, za pomoca
ktérego mozna wptywac na zachowania ludzi (Wasowicz-Kirylo, 2008, s. 40).

W behawiorystycznej koncepcji cztowieka pieniadz jest definiowany jako
zgeneralizowane wzmocnienie (jest to obiekt prowokujacy do podejmowania
dzialan). Pieniadze, ktorymi dysponuje cztowiek, mogg by¢ wydatkowane na
liczne dobra (od podstawowych do luksusowych i symbolicznych, takich jak
dziela sztuki), a te mogg dostarcza¢ wzmocnien pozytywnych lub negatywnych
(Wasowicz-Kiryto, 2008, s. 42).

Koncepcja poznawcza narodzila sie w wyniku przekonania, ze w koncepcji
psychodynamicznej i behawiorystycznej ignoruje sie¢ to, iz cztowiek mysli.
W podejsciu poznawczym nie nieSwiadome popedy, nie bodZce ze Srodowiska,
lecz informacje sg traktowane jako bardzo wazny element funkcjonowania lu-
dzi. W rozwazaniach dotyczacych pienigdza opartych na poznawczej koncepcji
czlowieka pieniadz traktowany jest jako przedmiot procesow poznawczych, ta-
kich jak: nabywanie zdolnosci rozumienia, co to jest pienigdz, skad sie¢ bierze
i do czego shuzy, percepcja i wartoSciowanie pieniedzy, a takze podejmowanie
decyzji dotyczacych pieniedzy (Wasowicz-Kirylo, 2008, s. 43-44).

W dalszej czgsci artykutu opisuje wyniki badan sondazowych przeprowa-
dzonych wsréd studentéw pedagogiki na temat pieniedzy i ich znaczenia w roz-
woju ekonomicznym dzieci. Badania te bliskie sg wyzej opisanej koncepcji po-
znawcze] czlowieka. Wyniki sondazu przedstawiam, analizuje¢ i interpretuje
w konteks$cie wcze$niej przeprowadzonych i opublikowanych badan sondazo-
wych na ten sam temat wsrdd uczniow Kklas trzecich i szostych szkoty podsta-
WOowej.
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Wyniki badan sondazowych przeprowadzonych
wsrod studentéw pedagogiki

W 2015 r. przeprowadzitam badania sondazowe wsréd uczniow klas trzecich
edukacji wczesnoszkolnej oraz klas szostych szkoly podstawowej (Raszka, 2016,
s. 221-236), a w 2016 r. — wsrdd przysztych nauczycieli edukacji wczesno-
szkolnej 1 wychowania przedszkolnego. Charakterystyke badanej populacji
przedstawitam w tabeli.

Pytania, ktére skierowatam do dzieci, dotyczyly tego, czym sg dla nich
pienigdze, z kim rozmawiaja o nich, w jakiej formie je otrzymuja, czy i w jaki
sposob dzieci w ich wieku moga zarabiaé pieniadze, w jaki sposéb dysponuja
pieniedzmi, czy w szkole uczg si¢ postugiwania nimi, czy pomagaja rodzicom/
opiekunom w zakupach, czy znajg gry, ktore ucza postugiwania si¢ pieniedzmi
itp. Byly to pytania pétotwarte, dajace dzieciom mozliwos$¢ sformutowania wia-
snej odpowiedzi lub dokonania wyboru sposréod proponowanych.

Podobne pytania ukierunkowane na uzyskanie opinii zostaly zadane przy-
sztym nauczycielom wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej.
Studentow pedagogiki prositam o zdefiniowanie, czym jest pienigdz. Nastepnie
pytatam o ich opinie na temat tego, z kim dzieci powinny rozmawiaé o pienig-
dzach, od jakiego wieku powinny mie¢ swoje pienigdze i nimi dysponowac,

Charakterystyka badanych studentow (N = 90)

Pte¢ Kobiety 100%

Wiek 19-24 lata — 65 o0s6b (73%)
25-30 lat — 19 oséb (21%)
31-36 lat — 1 osoba (1%)
37-42 lata — 2 osoby (2%)
43-48 lat — 2 osoby (2%)
49-54 lata — 1 osoba (1%)

Wyksztalcenie srednie — 73 osoby (81%)
licencjat — 17 os6b (19%)
Stopien studiow I stopien — 73 osoby (81%)
II stopien — 17 o0s6b (19%)
Forma studiow stacjonarne — 53 osoby (59%)
niestacjonarne — 37 0s6b (41%)
Praca 54 osoby pracujace, tj. 60% badanych (w tym 16 oséb w o$wiacie)
36 os6b niepracujacych, tj. 40% badanych
Rodzic 13 o0s6b posiada dzieci (14%)

77 o0s6b nie posiada dzieci (86%)

Zrédto: badania wlasne.
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Osoby, ktére powinny rozmawia¢ z dzieémi o pienigdzach,
wskazane przez przysztych pedagogow

inne osoby 14
kolega/kolezanka 25
kuzyn/kuzynka

wujek/ciocia 23

dziadkowie 63

Rozmoéwcy

opiekunowie 68

rodzenstwo 49

rodzice 100

T T T T T 1

0 20 40 60 80 100
Procent respondentow

Wykres 1. Osoby, z ktérymi dzieci powinny rozmawiaé o pienigdzach. Opinie przysztych pedago-
gow. Zrodlo: badania wiasne (N = 90).

w jakiej formie powinny otrzymywaé pieniagdze i jak mogg nimi dysponowad,
czy powinny pomagaé rodzicom/opiekunom w podejmowaniu decyzji o powaz-
nych wydatkach (np. zakup samochodu, mebli), w jaki sposéb dzieci powinny
braé¢ udzial w zakupach z rodzicami/opiekunami, jak dziecko powinno oszcze-
dzac¢ pieniadze, na co moze przeznacza¢ (wydawac) swoje pieniadze, jakie pra-
ce moga wykonywaé mlodsze dzieci, aby zarobi¢ pieniadze, jakie znaja gry, za-
bawy dla mlodszych dzieci, w ktérych wykorzystuje si¢ pieniadze, oraz jakie
znaja tytuly ksiazek dla dzieci o tematyce ekonomiczne;.

Procenty poszczegélnych wskazan respondentéw nie sumuja sie do 100%
z uwagi na mozliwos$¢ udzielenia wiecej niz jednej odpowiedzi (oprécz wykre-
su 2).

Przyszli pedagodzy, podobnie jak badani przeze mnie uczniowie Kklas trze-
cich i szostych szkoty podstawowej (Raszka, 2016, s. 229-230), wskazali ro-
dzicéw (100% respondentow) i opiekunéw (68%) jako osoby, z ktérymi dzieci
powinny w pierwszej kolejnosci prowadzi¢ rozmowy na temat pieniedzy. W na-
stepnej kolejnosci wymieniali dalszych czlonkéw rodziny (dziadkowie — 63%,
rodzenstwo — 49%, wujek/ciocia — 23%, kuzyn/kuzynka — 15%) oraz réwies-
nikow (25%; por. wykres 1). Wsroéd innych oséb respondenci uwzglednili
przede wszystkim nauczycieli, a takze przedsigbiorcow i bankowcéw zaproszo-
nych do szkét (1 wskazanie).

Na podstawie wypowiedzi badanych przeze mnie uczniéw mozna zauwazyc
rosngce wraz z wiekiem znaczenie rozmo6w o pienigdzach z rowiesnikami, a tak-
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Wiek, od ktérego dzieci powinny posiadaé
wtlasne pienigdze i nimi dysponowaé,
zdaniem przysztych nauczycieli

inna odpowiedz
6% 3-5r.z.
16%

10-12r.z.
30%

Wykres 2. Procent respondentéw wskazujacych wiek, od ktorego dzieci powinny dysponowac wilas-
nymi pieniedzmi. Zrédto: badania wilasne.

ze tendencj¢ do stopniowego wycofywania udzialu oséb z najblizszej rodziny
1 krewnych w tych rozmowach, a w przypadku rodzefistwa — do zupelnego za-
nikania rozmow na ten temat (Raszka, 2016, s. 230). Fakt ten wykazujg zgod-
nie badania psychologéw, pedagogéw i socjologéw. Wynika z nich, ze wraz
z wiekiem rozszerza si¢ krag osob, z ktérymi dzieci nawigzuja blizsze kontakty
spoleczne oraz emocjonalne i z ktérych opiniami liczg sie bardziej niz ze zda-
niem najblizszej rodziny. Na mlodsze dzieci duzy wplyw wywieraja rodzice,
a w przypadku starszych, zwlaszcza nastolatkow, zdecydowanie wazniejsza
funkcje opiniotwdrczg zaczyna pelni¢ grupa réwiesnicza (Goszczynska, Koto-
dziej, 2012, s. 105).

Przyszli nauczyciele zapytani o wiek, od ktdrego dzieci powinny posiadac
wlasne pienigdze i nimi dysponowaé, wskazali przede wszystkim przedzial wie-
kowy 6-7 lat (35% wszystkich odpowiedzi) oraz 10-12 (30%), a nastepnie prze-
dzialy wiekowe: 3-5 lat (16%) i 8-9 lat (13%; zob. wykres 2). Wydaje sig, ze
optymalny w rozwoju umystowym dziecka jest 6smy rok zycia, co potwierdza-
ja obszerne badania M. Kupisiewicz (2004a, s. 103, 242), dotyczace percepcji
pieniadza przez dzieci w wieku 5-9 lat (700 dzieci w normie intelektualnej).
Z jej badan wynika, ze okolo 90% dzieci z szeroko pojetej normy wieku oSmiu
lat osigga poziom operacyjny rozumienia wartosci pienigdza w zakresie: sily
nabywczej w systemie monetarnym, stalej warto$ci w systemie monetarnym
1 rozmieniania pieniedzy (Kupisiewicz, 2004a, s. 253). Wedtug autorki czas
ksztaltowania si¢ operacyjnego rozumowania w zakresie rozumienia wartosci
pienigdza u wigkszosci dzieci o normalnym przebiegu rozwoju umystowego
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przypada na okres od szdstego do 6smego roku zycia (Kupisiewicz, 2004a,
s. 103, 242). Wyniki badan M. Kupisiewicz korespondujg z rezultatami badan
wloskich badaczek A. E. Berti i A. S. Bombi (1981, s. 1179-1187; 1988), z kt6-
rych wynika, ze u dzieci w wieku 7-8 lat mozna zaobserwowac pelne zrozu-
mienie istoty i funkcji pienigdza. Ponadto zaobserwowaly one wsrod dzieci
powyzej sibdmego roku zycia nie tylko poprawne rozumienie tego, czym jest
pienigdz, ale réwniez wilasciwe postrzeganie sposobu zdobywania pieniedzy
dzieki wykonywanej pracy.

Wedlug M. Kupisiewicz, a takze A. E. Berti i A. S. Bombi, ,,cho¢ rozwdj ro-
zumienia istoty i funkcji pienigdza przebiega w réznych fazach i jest skorelo-
wany z wiekiem, to miedzy dzie¢mi zachodza powazne réznice indywidualne.
Moga one wynikac ze sposobu przebiegu socjalizacji ekonomicznej oraz z tego,
jakie poglady na temat pieniedzy i ich pochodzenia wyrazajg rodzice i w jakim
srodowisku kulturowym dziecko dorasta” (Zaleskiewicz, 2011, s. 139, za: Berti,
Bombi, 1981, 1988).

Najczesciej wskazywanymi przez uczniow (klas trzecich i széstych szkoty
podstawowej) zréodlami dochodéw sg przede wszystkim prezenty oraz Kkie-
szonkowe, w mniejszym zakresie stanowig je: zaplata za wykonana prace lub
nagroda za bardzo dobre wyniki w nauce (Raszka, 2016, s. 230). Formy, w ja-
kich dzieci powinny otrzymywac pienigdze, zaproponowane przez przysztych
nauczycieli, to przede wszystkim kieszonkowe (89% badanych); wsrod rzadziej
wymienianych mozliwych Zrédet dochodow znalazly sie: prezenty (29% respon-
dentéw), zaplata za wykonang prace (21%) i nagroda za bardzo dobre wyniki
w nauce (8%; por. wykres 3).

Formy, w jakich dzieci powinny otrzymywa¢ pienigdze,
wskazane przez przysziych nauczycieli

inne dochody 10
prezenty 29

zaptata za wykonang prace 21

Rodzaj gotowki

nagroda za bardzo dobre wyniki w nauce 8

kieszonkowe 89

0 20 40 60 80 100
Procent respondentow

Wykres 3. Zrodla dochodéw dzieci sugerowane przez przysztych pedagogow. Zrédto: badania wias-
ne (N = 90).



160 Renata RASZKA

Trzecioklasisci i uczniowie klas szostych szkoly podstawowej, poproszeni
o podanie propozycji prac, ktére mogliby wykonywac, aby zarabia¢ pienigdze,
wskazywali prace wykonywane w domu i ogrodzie (Raszka, 2016, s. 231), po-
dobnie jak przyszli pedagodzy (zob. wykres 4). Studentki proponowaly przede
wszystkim takie prace zarobkowe dla mtodszych dzieci, jak: prace domowe
(64%), opieka nad zwierzetami (59%), wyprowadzanie psow (49%), prace ogro-
dowe (45%) i zmywanie naczyn (40%).

Najbardziej pozadang umiejetnoscia zwigzang z gospodarowaniem pieniedz-
mi przez mlodsze dzieci, stusznie wskazang przez studentéw pedagogiki, jest
oszczedzanie. Decyzje dotyczace oszczedzania sg bowiem nieodlgcznym ele-
mentem codziennego funkcjonowania czlowieka we wspélczesnym S$wiecie.
Wsr6d mozliwych form dysponowania pienigdzmi przez dzieci na drugim miej-
scu znalazto si¢ dawanie (np. na cele dobroczynne), co jest wyrazem takiego po-
dejscia do pieniedzy, w ktérym nie s3 one traktowane jako czyjas wlasnosc,
a nasza rola sprowadza si¢ do zarzadzania nimi. Na kolejnym miejscu plasuje
sie wydawanie, na czwartym oddawanie pozyczonych pienigdzy, na pigtym po-
Zyczanie innym, a na koncu pozyczanie od innych (por. wykres 5).

Uczniowie wsrod mozliwych sposobéw dysponowania pieniedzmi wskazywali
przede wszystkim: oszczedzanie, wydawanie oraz dawanie (np. na cel dobro-
czynny),a nastepnie: inwestowanie, pozyczanie innym oraz oddawanie pozyczonych
pieniedzy. W rzeczywisto$ci jednak otrzymywane pieniadze uczniowie oszczedzaja
lub wydaja, bardziej jednak skore do oszczedzania sa dzieci klas trzecich niz
szostych szkoty podstawowej. Najczestszg forma oszczedzania, praktykowana przez
obie grupy wiekowe uczniéw, jest odkladanie do skarbonki. Co ciekawe, ten
sposob oszczedzania zaproponowalo 92% studentow pedagogiki (zob. wykres 6).
Drugg forma oszczedzania, praktykowang glownie przez uczniow Klas trzecich,

Propozycje prac zarobkowych dla mtodszych dzieci
wskazane przez przysziych nauczycieli
inne 3
o  Wyprowadzanie psow 49
E zmywanie naczyn 40
g prace domowe 64
é opieka nad zwierzetami 59
a prace ogrodowe 45
mycie samochodéw 30
0 20 Procent4 \(l)vskazaﬁ 60 8

Wykres 4. Prace zarobkowe, ktore mogtyby stac sie zrodtem dochodéw dzieci, zaproponowane przez
przysztych pedagogéw. Zrédlo: badania wlasne (N = 90).
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Propozycje przysztych nauczycieli dotyczgce sposobéw
dysponowania pieniedzmi przez mlodsze dzieci

oddawac¢ pozyczone pienigdze
pozycza¢ od innych
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Wykres 5. Mozliwosci dysponowania pieniedzmi przez mtodsze dzieci wskazywane, jako prawdo-
podobne przez przysziych pedagogéw. Zrédto: badania wlasne.

jest odkladanie pieniedzy na konto SKO (Raszka, 2016, s. 232), co réwniez zapro-
ponowali jako druga forme przyszli nauczyciele (por. wykres 6).

Oprocz ksztaltowania u dzieci umiejetnosci planowania wydatkow oraz
rozwaznego wydawania pieniedzy niezwykle wazne jest ksztaltowanie umiejetnosci
oszczedzania. W tym miejscu nalezy wspomnie¢ o Szkolnych Kasach Oszczednosci
(SKO) — najwiekszym, najstarszym i najbardziej rozpoznawalnym w Polsce pro-
gramie edukacji finansowej. PKO Bank Polski od pokoleni zacheca najmtodszych

Sposoby oszczedzania, ktére powinny praktykowac dzieci
w opinii studentow pedagogiki

-2 inny sposob oszczedzania 3
g
& posiadanie wtasnego konta w banku 15
y
_g odktadanie do skarbonki w domu 92
& odkfadanie na konto SKO 31
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Wykres 6. Sposoby oszczedzania przez dzieci mozliwe do praktykowania w opinii studentéw peda-
gogiki. Zrédlo: badania wlasne (N = 90).
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do oszczgdzania i zdobywania wiedzy z zakresu finansow. Obecnie SKO to
unikalne rozwigzanie w skali Europy, dostosowane do potrzeb polskich uczniéw.
Projekt Szkolnych Kas Oszczednosci, ktérego korzenie siegaja lat dwudziestych
ubieglego stulecia, jest aktywnie rozwijajacym si¢ programem O ogromnym po-
tencjale edukacyjnym. Kierunki jego rozwoju sg wyznaczane przez kolejne poko-
lenia ucznidw, ktorzy, czerpiac z niego praktyczng wiedze o finansach i ekonomii,
zyskuja niezbedne narzedzia do radzenia sobie w dorostym zyciu?.

Wydatki trzecioklasistow oraz széstoklasistow mieszcza si¢ przede wszyst-
kim w pieciu kategoriach. Sg to: zywnos¢, rozrywka, sport, ubrania i zaintere-
sowania, przy czym mozna zauwazy¢ wzrost wydatkow w kazdej z wymienio-
nych kategorii u szostoklasistow w poréwnaniu z trzecioklasistami (Raszka,
2016, s. 233). Cele, na ktére dziecko moze przeznaczac swoje pienigdze, dostrze-
gane przez studentoéw pedagogiki, mieszcza si¢ natomiast gldwnie w siedmiu
kategoriach, rozpoczynajac od najwyzej punktowanej — zainteresowan; na dal-
szych miejscach sa: sport, rozrywka, muzyka, cele dobroczynne, a najnizej
punktowane to zywnos$¢ i ubrania (por. wykres 7).

Na podstawie wypowiedzi uczniéw mozna wnioskowaé, iz wraz z wiekiem
ro$nie ich wspétudziat w podejmowaniu decyzji o powaznych wydatkach rodzi-
ny (np. zakup samochodu, mebli), przy czym dotyczy to niewielkiego odsetka
badanych dzieci. Podobnie dzieje si¢ w sytuacjach zwigzanych z zakupami
(Raszka, 2016, s. 233-234), w ktérych badani przeze mnie uczniowie odgrywa-
ja przede wszystkim role osoby towarzyszacej rodzicom, rzadziej — osoby
wspotdecydujacej o tym, co nalezy kupié, lub klienta, ktéry sam dokonuje za-
kupoéw (niewielki odsetek dzieci) albo ma przyzwolenie rodzicow na dokonywa-
nie samodzielnych zakupéw w ich obecnosci (niewielki odsetek dzieci).

Analiza opinii studentek pedagogiki na temat udzialu dzieci w zakupach
z rodzicami/opiekunami pokazuje, ze dzieci powinny wspdlnie z rodzicami/
opiekunami decydowac o tym, co nalezy kupic (tradycyjne zakupy: 52% respon-
dentéw; zakupy przez Internet: 12%). Zdaniem 43% przyszlych nauczycieli
dzieci powinny tylko towarzyszy¢ rodzicom/opiekunom we wspoélnych zaku-
pach. Na odgrywanie przez dziecko roli klienta, ktory sam dokonuje zakupéw,

2 W 1925 r. Minister Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego Stanistaw Grabski wydat
okolnik gloszacy, ze mtodziezy szkolnej nalezy wpaja¢ umiejetnos¢ i zasady oszczedzania pieniedzy.
Celowi temu stuzy¢ miato m.in. tworzenie Szkolnych Kas Oszczednosci. Pierwsza z nich powolano
w 1927 r. Osiem lat pdzniej kuratelg projekt objeta Pocztowa Kasa Oszczednosci, ktéra po II wojnie
Swiatowej przeksztalcona zostala w Powszechna Kase Oszczednosci Bank Polski; za: http://www.
pkobp.pl/dzieci-uczniowie-i-studenci/szkolne-kasy-oszczednosci/o-sko/historia/ [dostep: 23 X 2014];
http://www.pkobp.pl/80-lat-sko/historia-sko-pko-banku-polskiego/ (dostep: 17 XI 2016). Obecnie co
trzecia szkota podstawowa w Polsce uczestniczy w programie SKO (dzis$ to ponad 4,6 tys. placoéwek).
Od kilku lat dzieki programowi SKO juz szesciolatek moze korzysta¢ z ustug bankowosci elektro-
nicznej za posrednictwem animowanego, bezpiecznego oraz dostosowanego do wieku i upodoban
dziecka serwisu www.sko.pkobp.pl (dostep: 23 X 2014).
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Cele, na ktére dziecko moze przeznaczac¢ swoje pienigdze,
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Wykres 7. Cele wydawania pieni¢dzy przez dzieci w opiniach przysztych pedagogow. Zrédto: bada-
nia wilasne.

zgadza si¢ zaledwie 8% badanych. Inne ciekawe sposoby na udziat dzieci w za-
kupach, podawane przez studentéw (3%), to: dokonywanie zakupéw na podsta-
wie wcze$niej sporzadzonej listy z rOwnoczesnym rozwazaniem i poréwnywa-
niem cen produktéw, aktywny udziat w zakupach (ostateczng decyzje o zakupie
produktéw podejmuje jednak rodzic), wspétdecydowanie dziecka o zakupie pro-
duktu, ktéry dotyczy szczegblnie jego samego.

Podobne opinie studentki wyrazily na temat udziatu dzieci w podejmowa-
niu decyzji o powaznych wydatkach rodziny (zob. wykres 8). Bardzo sceptycz-

Jak czesto dzieci powinny pomaga¢ rodzicom/opiekunom w podejmowaniu
decyzji o powaznych wydatkach (np. zakup samochodu, mebli itp.)?
Opinie przysztych nauczycieli
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Wykres 8. Jaki powinien by¢ udziat dzieci w podejmowaniu decyzji o powaznych wydatkach rodzi-
ny zdaniem przysztych pedagogéw? Zrdédio: badania wlasne (N = 90).
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nie nastawione sg one na przyzwolenie dzieciom na pomoc w podejmowaniu
decyzji o takich wydatkach, a przeciez pomoc ta moze polega¢ na wyrazaniu
przez dziecko opinii w sprawie Kkoloru, marki itp. rzeczy, ktéra ma stuzyé
wszystkim cztonkom rodziny.

Whnioski

Poruszona przeze mnie problematyka dotyczaca pieniadza, bedacego Kklu-
czowym pojeciem w wychowaniu ekonomicznym dziecka, wynika z refleks;ji
opartej na rezultatach badan wtasnych, nie tylko dotyczacych tego zagadnienia.
Badania zwigzane z coraz powszechniejsza i coraz bardziej r6znorodna aktyw-
noscig dzieci i mlodziezy w obszarze szeroko pojetej ekonomii dowodza, ze mto-
dzi ludzie do$¢ wczesnie, bo juz od kilku lat zycia dysponujg pieniedzmi, sg
konsumentami, oszczedzajg (przechowujac pieniagdze w skarbonce, w swoich
(lub rodzicéw) portfelach albo w banku), maja poglady na rozmaite kwestie go-
spodarcze. Dzieci sg pelnoprawnymi uczestnikami rynku, a Zrédlem zasobow
finansowych, ktéorymi dysponuja, jest przede wszystkim Kkieszonkowe oraz
pieniadze otrzymywane jako prezenty lub nagrody, a nawet wynagrodzenie za
pomoc rodzicom w réznych pracach domowych. Sita oddzialywania dzieci na
rynek nie ogranicza si¢ tylko do pieniedzy. Otrzymane pienigdze wydajg na za-
kup rozmaitych produktéw, a takze wplywaja na decyzje zakupowe rodzicow
(Zaleskiewicz, 2011, s. 128-129; Trzciniska, 2012, s. 75)3.

Taka sytuacja pokazuje potrzebe aktywnego edukowania dzieci w zakresie
ekonomii przez najblizsze otoczenie, a wiec rodzicow. Zdaniem G. Wasowicz-
-Kirylo nie wszystkie dziatania rodzicow moga prowadzi¢ do pozadanego z psy-
chologicznego punktu widzenia ksztaltowania neutralnego stosunku do pienie-
dzy i opanowywania podstawowych umiejetnosci zwigzanych z obchodzeniem
sie z pieniedzmi. Dlatego tez autorka postuluje, aby wraz z rodzicami w proces
edukacji ekonomicznej zaangazowane byly okre$lone instytucje (2008, s. 60—
—61). Dzialalnos¢ takg podejmujg obecnie coraz liczniejsze podmioty — od
szkol, agend 1 fundacji pozarzagdowych po banki (Goszczynska, Kotodziej, 2012,
s. 98-99). W Polsce w ostatnich latach powstato wiele bardzo ciekawych inicja-
tyw edukacyjnych, projektéw, majacych na celu sprawdzenie, ale przede wszyst-
kim poszerzenie wiedzy dzieci i mlodziezy na temat zagadnien ekonomicz-

3 Z badan IPSOS przeprowadzonych w 2010 r. wynika, ze dwie trzecie rodzicéw dzieci w wie-
ku 4-18 lat daje im — przynajmniej od czasu do czasu — pienigdze do samodzielnego dysponowa-
nia; Srednio jest to 56 zI miesiecznie. Podobna grupa rodzicow dawata swoim dzieciom zblizona
kwote kieszonkowego w okresie prosperity gospodarki w pierwszej polowie 2008 r. Kieszonkowe
dostajg nawet najmlodsze dzieci (4-6 lat; ok. 22 zt miesigcznie); za: http://www.ipsos.pl/search/
node/kieszonkowe%20dzieci (dostep: 11 XI 2016).
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nych* Zazwyczaj jednak beneficjentami tych dziataf sg uczniowie interesujacy
sie zagadnieniami ekonomicznymi, ktorzy chca poglebié¢ swojg wiedze na tema-
ty zwigzane z finansami czy ekonomicznymi aspektami gospodarki.

Wazng pomocg w edukacji ekonomicznej stajg sie takze coraz liczniejsze pu-
blikacje ksigzkowe, ktorych nie sposob tutaj wszystkich wymienié, a ktére do-
tyczg Swiata ekonomii, pieniedzy i zachowan finansowych. Kierowane sg one
zaré6wno do dzieci i mlodziezy (Raszka, 2015, s. 371; 2016, s. 226-227), jak i do
rodzicow oraz innych os6b dorostych zainteresowanych tg problematyks. Z mo-
ich badan wynika, ze ksigzki te s3 mato znane uczniom Kklas trzecich i szostych
szkotly podstawowej, a takze przysztym nauczycielom edukacji wczesnoszkolnej
i wychowania przedszkolnego. Badani uczniowie i studenci pedagogiki potrafi-
li wskazaé przyklady gier planszowych lub komputerowych, lecz zaledwie kil-
ku z nich bylo w stanie wymieni¢ tytul chocby jednej ksigzki poruszajacej pro-
blematyke pieniedzy.

Podsumowanie

Podstawowym zadaniem nauczyciela jest przygotowanie miodego pokolenia do
pracy i zycia w spoteczenstwie. Zawod nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej
stawia wielkie wyzwania. Zadania i role, ktorym nietatwo sprostac, wymagaja
specjalistycznej wiedzy, gdyz odnosza sie do réznych sfer zycia dziecka (Jaku-
bowicz-Bryx, 2016, s. 22).

»Zmiany spoleczne zwiazane z postegpem w réznych dziedzinach zycia po-
woduja, ze nauczyciele musza zwiekszac¢ swoje kwalifikacje, aby méc pelni¢ da-
lej funkcje edukatora i wychowawcy” (Ir, 2016, s. 55), gdyz ,,0 mistrzostwie za-
wodowym nauczyciela wczesnej edukacji $§wiadcza przede wszystkim jego wie-
lokierunkowe kwalifikacje zawodowe” (Szkolak, 2016, s. 49).

Wspoélczesnie nauczyciel staje wobec nowych zadan i nowych dylematow. Oczekiwania spolecz-
ne i pedagogiczne wobec jego zadan zawodowych sg wysokie i wielowymiarowe. [...] Rézno-
rodne kompetencje, ktére decyduja o profesjonalnym i skutecznym dziataniu nauczyciela, cig-
gle si¢ zmieniajg i wymagajg modyfikowania (Pasko, 2016, s. 106, 118).

Wszystko wskazuje na to, ze:

Bez wzgledu na ciagle zmiany prawne, spoteczno-kulturowe i cywilizacyjne rola nauczyciela
dla kazdego ucznia wcigz pozostanie niezmienna — bedzie on odgrywacé istotng role w calym

4 S3 to np. dziatania realizowane w ramach Akademii Mtodego Ekonomisty (dla uczniéw szkét
gimnazjalnych); za http://www.gimversity.pl/ (dostep: 18 X1 2016) czy Ekonomicznego Uniwersytetu
Dziecigcego (piate i szoste klasy szkoly podstawowej); por. http://www.uniwersytet-dzieciecy.pl/
(dostep: 18 XI 2016).
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jego terazniejszym i przysztym zyciu. [...] Od predyspozycji nauczyciela i jego profesjonalne-
go przygotowania w duzym stopniu zalezy to, jak w przyszlosci rozwinie si¢ i bedzie funkcjo-
nowac spoleczenistwo. Uczenie rozwijania odpowiednich kompetencji winno by¢ zatem priory-
tetem w ksztatceniu akademickim przysziych pedagogéw (Kosek, 2016, s. 130-131).

Edukacja ekonomiczna we wspotczesnej szkole staje si¢ niezbedna. Sytuacja
ta rodzi zapotrzebowanie na odpowiednig kompetencje nauczycieli — meryto-
ryczng i metodyczna, ktéra nalezy budowac zaréwno w systemie ksztalcenia
przysztych nauczycieli, jak i w systemie doskonalenia zawodowego nauczycieli
czynnych zawodowo. W procesie tym wspotdzialaja ze sobg: nauczyciele, kt6-
rzy reprezentujg system edukacyjny i w tym charakterze wymagajg odpowied-
niej wiedzy merytorycznej, oraz nauczyciele akademiccy, ktorych zadaniem jest
wyposazenie tych pierwszych w mozliwosci teoretyczne (Rittel, 1998, s. 7)
1 praktyczne niezbedne do wykonywania pracy w szkole. Zasadne wydaje si¢
zapoznawanie studentéw pedagogiki — przysztych nauczycieli wychowania
przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej — z aktualnymi krajowymi i zagra-
nicznymi wynikami badan, ktére dotycza problematyki pieniadza i jego znacze-
nia w wychowaniu ekonomicznym najmtodszych dzieci, a takze z prawidlo-
wosciami rozwoju umyslowego i ekonomicznego dziecka oraz dostepnymi
narzedziami diagnozy rozumienia wartoSci pieniadza w systemie monetarnym.
Nalezy potozy¢ nacisk na tworzenie rozwigzan metodycznych odnoszacych si¢
do aktualnego poziomu rozwoju umystowego i ekonomicznego kazdego dziec-
ka.

Rola nauczyciela najmtodszych dzieci w zakresie wychowania ekonomiczne-
go — obok pierwszoplanowej roli rodzica — nabiera ogromnego znaczenia, po-
niewaz dzieci rozpoczynajgce nauke majg bardzo zréznicowang wiedzg osobista
o $§wiecie, takze o Swiecie ekonomii. Ich wiedza zdobyta dzigki procesom socja-
lizacji jest wiedzg potoczna, czgsto uproszczong, wybidrcza, nieuporzgdkowana,
wymagajaca rekonstrukceji, a czasem nawet dekonstrukeji w procesie ksztalce-
nia (Uszyniska-Jarmoc, 2016, s. 8-9). Nie zmienia to jednak faktu, ze wiedza po-
toczna (osobista) dziecka, pochodzgca z jego doswiadczen, ma charakter pier-
wotny 1 fundamentalny wobec wiedzy zdobywanej naukowo, systematycznie
1 metodycznie przez uczniéw w toku dalszej edukacji (Ablewicz, 1997, s. 23;
Klus-Stanska, 2002, s. 108-119). Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej powin-
ni uwzgledniaé potoczng wiedze dzieci. Uczniowie juz na starcie szkolnym po-
winni mie¢ mozliwo$¢ konfrontowania swoich naiwnych teorii ekonomicznych
1 poddawania ich publicznej dyskusji w klasie. Nauczyciele klas poczatkowych
powinni by¢ dobrze przygotowani do tego, aby mogli wspiera¢ dzieci w porzad-
kowaniu ich doswiadczen oraz umacnianiu lub rekonstruowaniu ich dotychcza-
sowej wiedzy (Uszynska-Jarmoc, 2016, s. 9).
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