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Abstract: Money from a Child’s Perspective

The article is a research report. The research was carried out with third grade students of elemen-
tary school by the author of this article. The purpose of research was to reconstruct children’s
experiences related to money. Money is perceived here as an empirical phenomenon described from
the perspective of a child. The research material consists of written statements of 8/9-year-old
children. Analysis of children’s creations led to the emergence of the resulting space consisting of
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four fields: “positive”, “negative”, “neutral” and “ambivalent”. This resulting space is money
treated as the empirical phenomenon with a para-economic slope.
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Wprowadzenie

Ksenofont i Arystoteles, tworzac i rozpowszechniajac otkonomos, czyli w uprosz-
czeniu ,sztuke zarzadzania gospodarstwem domowym”, znali juz pieniadz.
Mozna przypuszczaé, iz to wlasnie pieniadz stal sie praprzyczyng koniecznosci
nabywania wiedzy ekonomicznej, aby ,posias§¢” sztuke zarzadzania majatkiem,
dobrami, pieniedzmi w matej skali. B. Noga i in. uwazajg, iz powstanie i roz-
woj pienigdza to Zrdédlo inicjacji edukacji ekonomicznej spoleczenistwa. Pie-
nigdz od swojego powstania byt instrumentem edukacji ekonomicznej spote-
czenstwa, a wlasciwie samoedukacji, czyli uczenia siebie myslenia ekonomicznego.
Zdaniem autoréw na przykladzie pieniadza i jego rozwoju w konwencji ,cyklu
zycia produktu” skupiony zostal jak w soczewce proces edukowania ekonomicz-
nego ludzkosci (2016, s. 9-10, 85, 87).
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Wazne dla rozwoju ekonomicznego dziecka jest rozumienie przez nie tego,
czym jest pienigdz i jak sie¢ nim postugiwaé. Rozumienie wartosci pieniadza
W systemie monetarnym i powigzana z tym sprawno$¢ w zakresie obliczen pie-
nieznych dokonywanych w odniesieniu do kupna i sprzedazy oraz umiejetnosc¢
gospodarowania pieniedzmi, w tym racjonalne nimi dysponowanie i oszczedza-
nie, stanowi gléwny sktadnik wiedzy ekonomicznej (Kupisiewicz, 2009, s. 421).
Aktywno$¢ ekonomiczna dzieci od najmlodszych lat jest zatem nierozerwalnie
zwigzana z pieniedzmi (Trzcinska, 2012, s. 75). Zrozumienie przez nie takich
poje¢ ekonomicznych, jak zysk, oszczedzanie, popyt i podaz, jest utrudnione
bez umiejetnosci wlaSciwego interpretowania podstawowych zagadnien doty-
czacych samego pieniadza (ZaleSkiewicz, 2011, s. 131).

Pieniadz(e) w rozwazaniach naukowych!

Pienigdz stanowi trudng materi¢ rozwazan naukowych. Jeden z dylematéw, z ja-
kimi mozna si¢ spotka¢ w literaturze, dotyczy genezy pienigdza. Inny, widocz-
ny w opracowaniach naukowych na temat pienigdza wigze sie z préba odpowie-
dzi na pytanie, co jest lub moze by¢ pieniadzem i jakie pelni on funkcje (Wa-
sowicz-Kiryto, 2008, s. 23-25; Gasiorowska, 2014, s. 15-18). Ponadto rozwaza-
nia o pieniagdzu utrudnia dualno$¢ jego natury: instrumentalna i symboliczna
(Wasowicz-Kirylo, 2008, s. 33-36; Gasiorowska, 2014, s. 10, 18-26). Rozrdznie-
nie miedzy instrumentalnym i psychologicznym znaczeniem pieni¢dzy mozna
dostrzec nie tylko w badaniach, ale i w warstwie jezykowej, na co zwraca uwa-
ge A. Gasiorowska (2014, s. 10-11).

Rozwazania ekonomiczne o pieniadzu koncentrujg si¢ na jego funkcjonal-
nych aspektach i traktowaniu go przede wszystkim jako srodka wymiany. Psy-
chologiczne podejscie do rozwazan o pienigdzu oznacza koncentracje na subiek-
tywnych znaczeniach mu przypisywanych oraz psychologicznych i spotecznych
funkcjach, jakie pienigdz pelni w zyciu cztowieka. Podejscie to r6zni si¢ od po-
dejscia ekonomicznego rowniez tym, ze nie ignoruje si¢ w nim réznic miedzy
ludZmi pod wzgledem stosunku do pieniedzy, motywéw lezacych u podtoza de-
cyzji finansowych czy tez wagi przypisywanej ré6znym zachowaniom finanso-
wym i ich konsekwencjom. Takie podejscie komplikuje jednak prowadzenie
rozwazan nad pienigdzem (Wasowicz-Kirylo, 2008, s. 37).

1 Te kwestie omawiam szerzej w: Raszka, 2017.
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Wiedza osobista dzieci o Swiecie ekonomii

Zgodnie z konstruktywizmem, uzupelnionym o najnowszg teori¢ uczenia sie,
zwang konektywizmem?, dziecko w charakterystyczny dla siebie spos6b buduje
wlasne, potoczne, naiwne koncepcje na temat §wiata (w tym $§wiata ekonomii —
R. R.), gromadzac, porzadkujac, modyfikujac czy uogélniajac réznorodne do-
swiadczenia (poznawcze, spoteczne, praktyczne) w sytuacjach zaplanowanych
lub niezaplanowanych, (przed)szkolnych lub poza(przed)szkolnych — w bezpo-
srednich interakcjach poznawczych badZ spotecznych albo przez uczenie si¢
w interakcjach (ale w sposob posredni) w sieci (spotecznej i informatycznej)
i organizacji (Uszynska-Jarmoc, 2013, s. 42, 45, 47). Te koncepcje swiata eko-
nomii (w tym pienigdza) tworzone przez dziecko w poczatkowych latach zycia
powinny by¢ docenione i wykorzystane w edukacji wczesnoszkolnej jako baza,
wyjsciowa wiedza osobista dziecka, ktora potrzebna jest mu do zdobywania wie-
dzy naukowej na temat pienigdza i jego uwiklan w Swiecie ekonomii.

Wiedza dziecka dotyczaca pieniadza, jego podejscie do pienigdza, rozumie-
nie pelnionych przez niego funkcji w zyciu codziennym, poziom umiej¢tnosci
praktycznego postugiwania si¢ pieniedzmi, wyznaczane sa przez prawidtowosci
rozwoju umystowego oraz ekonomicznego dziecka (Kupisiewicz, 2004a, b, 2014,
s. 203-215; 2009). Ponadto istotng role odgrywajg tutaj czynniki zewnetrzne, ta-
kie jak: sSrodowisko spoleczno-ekonomiczne, warunki kulturowe, osobiste
doswiadczenia z pienigdzmi, nauczanie zjawisk ekonomicznych, zachowania
ekonomiczne rodzicéw, a takze propagowany przez nich styl wychowania eko-
nomicznego w rodzinie, poziom wyksztalcenia oraz wykonywany przez nich za-
wod (Wasowicz-Kirylo, 2008, s. 50, za: Furnham, Argyle, 2000; Kupisiewicz,
2004a, s. 29; Goszczynska, Kotodziej, 2012, s. 99; Whitebread, Bingham,
2013).

Wiedza zdobyta przez dzieci w procesie socjalizacji jest wiedzg potoczna,
czesto uproszczong, wybidrcza, nieuporzadkowang, wymagajaca rekonstruk-
¢ji, a czasem nawet dekonstrukcji w procesie ksztalcenia. Nie zmienia to jed-
nak faktu, ze wiedza potoczna (osobista) kazdego dziecka, pochodzaca z jego
doswiadczen, ma charakter pierwotny i fundamentalny wobec wiedzy zdoby-
wanej przez nie naukowo, systematycznie i metodycznie w toku dalszej edu-

2 W tej teorii przyjmuje sie, ze ,technologia modyfikuje umysty, a narzedzia, ktérych ludzie
uzywaja, ksztaltujg ich myslenie. Organizacja i jednostka sg rownouprawnionymi uczgcymi si¢ or-
ganizmami. Dla konektywizmu punktem wyjscia jest jednostka, cho¢ uznaje sie, Ze jej osobista
wiedza jest pozyskiwana z sieci: spotecznej i informatycznej, ale takze dostarczana do nich.
Informacje istniejgce w sieci informatycznej zasilajg organizacje, ktére je przetwarzajg i uzupelnia-
ja, a nowe wzbogacone informacje wracaja do sieci, na ich podstawie buduje ona struktury wiedzy
(osobistej, do sieci, do organizacji), pozwala uczacym si¢ by¢ na biezgco w ramach okreslonego
tematu poprzez polgczenia, ktére sami stworzyli” (Uszynska-Jarmoc, 2013, s. 42).
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kacji. Dzieci rozpoczynajace nauke szkolng majg bardzo zréznicowang wie-
dze osobistg o Swiecie, w tym o §wiecie ekonomii. Nauczyciele edukacji wcze-
snoszkolnej powinni uwzglednia¢ te¢ wiedz¢ potoczna. Uczniowie juz na star-
cie szkolnym powinni mieé¢ mozliwo$§¢ konfrontowania swoich naiwnych
(potocznych) teorii ekonomicznych i poddawania ich publicznej dyskusji
w klasie. Nauczyciele klas poczatkowych powinni by¢ do tego zadania przy-
gotowani merytorycznie 1 metodycznie, tak aby mogli wspieraé dzieci w po-
rzadkowaniu ich dos§wiadczef, umacnianiu lub rekonstruowaniu dotychcza-
sowej wiedzy (Uszynska-Jarmoc, 2016, s. 9; Klus-Staniska, 2002, s. 108-119;
Ablewicz, 1997, s. 23). Wspolcze$ni nauczyciele staja wobec nowych zadan
1 nowych dylematéw, zaréwno w procesie dydaktycznym, jak i wychowaw-
czym, co wymaga wielokierunkowych, zwiekszanych i modyfikowanych kwa-
lifikacji zawodowych, aby mogli dalej petni¢ funkcje edukatoréw i wycho-
wawcow. W zwigzku z tym uczenie rozwijania odpowiednich kompetencji
powinno by¢ priorytetem w ksztalceniu akademickim przysztych pedagogéw
(Kosek, 2016, s. 130-131; Jakubowicz-Bryx, 2016, s. 22; Ir, 2016, s. 55; Szko-
lak, 2016, s. 49; Pasko, 2016, s. 106, 118).

Badanie rozumienia $§wiata ekonomii z perspektywy dzieci

Swiat ekonomii jest sfera zycia, ktéra dzieci znaja od najmlodszych lat. Bada-
nia w zakresie podejmowanej coraz wczeSniej przez nie aktywnosci ekonomicz-
nej oraz procesu konstruowania wiedzy ekonomicznej stanowia ciekawy 1 waz-
ny obszar eksploracyjny nie tylko dla psychologdw i socjologéw, ale rowniez dla
pedagogow. W pedagogice naukowe zainteresowanie edukacja ekonomiczng
rozwija si¢ od kilkunastu lat, lecz w pedagogice wczesnoszkolnej zainteresowa-
nie wiedzg z tego obszaru i sposobami jej badania narasta nieco wolniej (Kupi-
siewicz, 2004a, 2004b; Fraczak-Rudnicka, 2004, za: Uszynska-Jarmoc, 2016,
s. 8; Wojciechowska, 2007, za: Uszynska-Jarmoc, 2016, s. 8; Kotodziejczyk,
2009, 2012; Sikora, 2011; Nawolska, 2012a, b; Sobieraj, 2013; Uszyniska-Jarmoc,
2016).

J. Rutkowiak we wprowadzeniu do rozwazan o relacji pieniadza i wychowa-
nia podkresla, ze pieniadz jako fenomen nieczgsto wystepuje na kartach tekstow
pedagogicznych (2012, s. 27), dlatego tym bardziej warto podejmowac te tematy-
ke z perspektywy pedagogicznej. Zdaniem autorki pieniadz stal si¢ zjawiskiem
spoteczno-ekonomicznym szczeg6lnej wagi, o sensie redukcjonistyczno-uniwer-
salnym, w zwigzku z tym warto rozpatrywac jego relacje takze w odniesieniu do
wychowania, zwlaszcza w okresie powszechnie odbieranym jako kryzys oddzia-
tywan wychowawczych, wywolany m.in. ,spieniezeniem” $§wiadomos$ci wspol-
czesnych ludzi. Autorka, opierajac si¢ na definicji wychowania R. Miller (1981,
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s. 122)%, w ktorej istotne znaczenie ma relacja czlowiek—$wiat, podkresla zna-
czenie ustosunkowania si¢ podmiotdw do swiata jako rzeczywistoSci — dzi§
znaczeniowo przesyconej pieniadzem. Relacje czlowiek—$wiat, widziang przez
pryzmat pienigdza, kluczowsa dla przyjetej interpretacji wychowania, mozna —
zdaniem autorki — rozpatrzy¢ na dwoéch plaszczyznach: ,,traktujac pie-
niadz jako zjawisko empiryczne o nachyleniu paraeckonomicznym,
z uwzglednieniem jego znaczen spotecznych i edukacyjnych, badZ postrzegajac
pienigdz jako kategorie, z przyblizaniem si¢ ku filozoficznej linii pro-
wadzenia refleksji” (Rutkowiak, 2012, s. 28-29; Simmel, 1997).

J. Uszynska-Jarmoc (2016, s. 9) na podstawie wynikéw badan przeprowadzo-
nych wsréd dzieci w mlodszym wieku szkolnym (wywiad fokusowy) stwierdza, ze
wiedza one o wiele wiecej, niz nam sie wydaje. Zdobywajac konkretne doswiad-
czenia z dziedziny ekonomii, stawiajg hipotezy, poddaja je krytycznemu, su-
biektywnemu osadowi, odrzucaja, ulepszaja, i znowu eksperymentuja. Zdaniem
autorki rzetelne wyniki badan mogg by¢ przydatne w procesie przygotowywania
programow edukacyjnych zwigzanych z poznawaniem oraz rozumieniem S$wiata
ekonomicznego dzieci w mlodszym wieku szkolnym (2016, s. 23-24). Waznym za-
daniem nauczycieli w planowaniu procesu edukacji ekonomicznej jest odkrycie
i zrozumienie dotychczasowych doswiadczen dzieci i stworzonej spontanicznie na
ich podstawie reprezentacji jakiego$ obszaru ekonomii, np.: rynku, kupowania, re-
klamy, korzysci, produkcji, pienigdza, zarobkéw. Autorka podkresla, ze poznanie
i zrozumienie osobistych koncepcji Swiata ekonomicznego i tzw. naiwnych teorii
wyjasniajacych procesy i fakty z dziedziny ekonomii praktycznej dzieci to bardzo
wazne zadanie pedagogiki jako nauki.

Swiaty dzieciecych znaczen mogg by¢ rozpatrywane z bardzo wielu punktéw
widzenia. D. Klus-Staniska proponuje teoretyczne odniesienie do interakcjonizmu
symbolicznego, konstruktywizmu poznawczego oraz teorii krytycznych. Katego-
rie ,Swiatow dzieciecych znaczen” opiera na zatozeniu, ze ,,cztowiek okresla i ro-
zumie rzeczywistoS¢ za pomocg znaczen, jakie jej nadaje, i negacji przekonania
o lustrzanym odzwierciedlaniu §wiata przez ludzki umysl” (2004, s. 18). Jej zda-
niem badanie znaczen specyficznych dla dzieciecego pojmowania §wiata i dziecie-
cego trudu poszukiwania jego sensu nie jest fatwym zadaniem. Wynika to m.in.
z barier komunikacyjnych (swobodna rozmowa z dzieCmi na temat znaczen jest
niemozliwa), a takze stad, iz dzieci nieustannie tworza swoja wiedze na temat sie-
bie i otaczajacej je rzeczywistosci, aktywnie konstruujac zsubiektywizowane zna-
czenia. Nadawanie przez nie znaczen ma swoja specyfike i unikatowos¢. Nadzieje
badawcze wiaze ona z wnikliwa analizg powtarzalnych doswiadczen, gromadzo-

3 R. Miller (1981, s. 122) okreslita wychowanie jako »interwencje w dialektyczny stosunek
cztowieka i $wiata, regulujacy ich wzajemne stosunki za pomocg tworczego wspétdziatania, doty-
czgcego rozwoju spoteczenstwa i jednostki”.
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nych przez dzieci w szczeg6lnie waznych obszarach zycia, 1 znakéw kulturowych,
ktore sg im prezentowane (Klus-Stanska, 2004, s. 7). Obiektem analizy, wskazywa-
nym przez przywolang autorke, jest tre$¢ znaczen, jakie dzieci nadaja rzeczywistos-
ci spolecznej (w tym ekonomicznej — R. R.), w ktorej zyja. Chodzi zatem o poszu-
kiwanie sensow dostepnych dzieciom rozwijajacym si¢ w okres§lonej kulturze.
Dla badacza jest wiec istotne zrozumienie, co dziecko mysli, Zyjac w takich a nie
innych warunkach kulturowych i uczestniczac w kulturowo uwarunkowanych in-
terakcjach spolecznych (Klus-Stanska, 2004, s. 15-38).

Refleksje nad badaniem rozumienia §wiata z perspektywy dzieci podejmuje
rowniez M. Wisniewska-Kin (2016, s. 59), wskazujac powody jej zainteresowa-
nia tg tematyka:

— Zbadanie takiego rodzaju myslenia i dziatania dzieci, ktére majg charak-
ter interpretacyjny: odstaniaja nie tylko dziecigca wiedze osobistg, ale przede
wszystkim sposoby pojmowania, kategoryzowania i warto$ciowania niejedno-
znacznej, czesto skonfliktowanej rzeczywistosci.

— Zrekonstruowanie zdolnosci poznawczych uzewnetrzniajacych sie w wer-
balnych i pozawerbalnych reakcjach dzieci, postawionych przed zorganizowana
sytuacja problemowa.

— Sformulowanie postulatow i zarysowanie mapy kierunkéw, ktére wska-
zujg mozliwoSci wyzwalania tworzonych w mlodym umysle jezykowych obra-
z6w zakotwiczonych w kulturze i w osobistym do$wiadczeniu.

A. Nowak-t.ojewska (2017, s. 54-64) prezentuje wyniki badan, odstaniajac
znaczenia nadawane §wiatu spotecznemu przez ucznidw klasy trzeciej szkoty
podstawowej w toku rozmow z dorostym. Zgodnie z przyjetym tlem teoretycz-
nym (paradygmat interpretatywny i tezy interakcjonizmu spolecznego, relaty-
wizm jezykowy, a takze konstruktywizm spoleczny i psychologiczny) autorka
utozsamia si¢ ze stwierdzeniem, iZ nie istnieje §wiat obiektywnie dany, ale jest
on konstruowany w procesie nadawania znaczen rzeczywistosci. Znaczenia te
tworzone sg w interakcjach i procesie komunikowania. Podejscie badawcze
autorki, wykorzystujace pytania lokujgce si¢ w sferze zagadnien obyczajowych,
egzystencjalnych, etycznych i moralnych, umozliwito ukazanie bogatej wiedzy
potocznej dzieci, ich sposobéw myslenia o sobie, o innych i o otaczajacym Swie-
cie. W obszarze dzieciecych rozmyslan znalazl si¢ m.in. temat pieniedzy i spo-
sobow ich gromadzenia oraz wydawania.

Sensy nadawane zjawisku pieniadza przez uczniéw Kklas trzecich szkoly
podstawowej

W 2017 r. przeprowadzone zostaly badania pilotazowe wsrod uczniow klas trze-
cich szkoty podstawowej (52 dzieci w wieku 8-9 lat: 22 dziewczynki i 30 chtop-
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cow). Zadaniem kazdego dziecka bylo uzupelnienie — w miare mozliwosci —
wszystkich 12 niedokonczonych zdan dotyczacych pieniedzy. Uczniowie zostali
zacheceni do wyrazenia tego, co myslg o pieniadzach, jak je postrzegaja. Taki spo-
s6b pozyskania materialu badawczego, bedacego Zrédtem dziecigcego opisu pienie-
dzy, dat wynik w postaci wielu ciekawych pisemnych wypowiedzi. Skonstruowa-
ne przez autorke tekstu narzedzie badawcze jest odkryta przez nia matrycs,
pomocna w zorientowaniu si¢ w tym, jakie jest potoczne, zdroworozsadkowe spoj-
rzenie dzieci na pieniadz. Przyjmuje ona, iz pisemne wypowiedzi dzieci stanowia
wynik ich doswiadczen, poczynionych wczesniej obserwacji oraz przemyslen.

W niniejszym opracowaniu pieniadz traktowany jest jako zjawisko empi-
ryczne o nachyleniu paraekonomicznym, z uwzglednieniem jego spotecznych
i edukacyjnych znaczen (Rutkowiak, 2012, s. 29), a w prezentowanym tekScie,
bedacym doniesieniem z badan, wykorzystany zostat paradygmat interpretatyw-
ny. W interpretatywnym modelu badan ,stowa sg danymi z badan, na ktérych
skupia si¢ uwaga badacza. To dzieki wypowiedziom os6b badanych, ich nar-
racjom czy tekstom pisanym, mozliwy jest wglad w znaczenia nadawane przez
informatoréw zdarzeniom, w jakich uczestnicza. Istotnymi dla tego podejscia
stajg sie kategorie codziennosci i wiedzy potocznej, do ktérej dotarcie pozwala
badaczowi wniknaé¢ w konstrukcje myslowe badanych i «zrozumieé» sposoby,
w jakie nadajg oni sens swemu codziennemu zyciu — rodzinnemu, szkolnemu,
zawodowemu, towarzyskiemu itp.” (Zwiernik, 2015, s. 81).

Inspiracja do okreSlenia pdl ,przestrzeni wynikowej” wokdél widzenia
pieniedzy przez dzieci oraz wyr6znienia kategorii opisu pienigdzy, staly sie te,
ktére wyltonita J. Rutkowiak* (2012, s. 34-35), ale zostaty one poddane mody-
fikacji, co wynikalo z analizy materialu badawczego pochodzacego z badan
wlasnych. Analizujac pisemne wypowiedzi uczniéw, autorka niniejszego opra-
cowania skupia si¢ na znaczeniu dzieciecych wypowiedzi, dlatego przytaczane
cytaty podaje w zapisie zgodnym z normg ortograficzng i interpunkcyjna. Od-
stepuje tym samym od oryginalnych zapiséw, poniewaz ich wierne przekazanie
nie jest celem przedstawianej analizy materialu badawczego.

Wyrazenia, ktére pojawily si¢ jako dopetnienie poszczegélnych zdan, dajacych
dzieciom mozliwos¢ dokonania opisu pieniedzy, staty si¢ materialem badawczym.
W trakcie analizy dzieciecych wypowiedzi, traktowanych jako wytwory dzieciece,
wylonione zostaly kategorie opisu pieniedzy, ktére pozwolily na utworzenie czte-
rech pdl przestrzeni wynikowej. Wylonione w badaniach kategorie opisu pienie-
dzy oddajg sensy nadawane przez nie pieniadzowi, widzianemu jako zjawisko ,,po-
zytywne”, ,neutralne”, ,,ambiwalentne” lub ,negatywne”.

4]. Rutkowiak (2012, s. 34-35) w ,,przestrzeni wynikowej” (wokét widzenia pienigdza jako
zjawiska) wyltonita trzy pola: ,konstruktywne”, ,destruktywne” oraz ,neutralne”. Kazde z wyréz-
nionych pél uzasadnia wyodrebnionymi w badaniach z mlodziezg szkolng (ponadgimnazjalng)
kategoriami opisu pieniedzy.
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Wyodrebnienie w badaniach wlasnych ,pozytywnego” pola przestrzeni wy-
nikowej uzasadniajg takie kategorie opisu pieniedzy, jak (w przypadku kazdej
kategorii podano przyklady pisemnych wypowiedzi dzieci):

— ,zrodto wielu mozliwosci”: Z pieniedzmi mozna osiggac cele; Z powodu pie-
niedzy sq domy 1 miasta; Z powodu pieniedzy powstajq fabrykiy; Z powodu pieniedzy
mosemy kupi¢ cos, o czym margymy;

— ,zabezpieczenie podstawowych potrzeb”: Pienigdze sq potrzebne do co-
dziennego zycia 1 funkcjonowania; Dzigki pienigdzom mozemy 2y¢ 1 kupowaé rzeczy
potrzebne do zycia; Pienigdze sq potrzebne do zycia, zeby mie¢ ubrania, jedzenie
1 dom; Pienigdze sq potrzebne, by placi¢ prad, gaz 1 wode;

— ,narzedzie niesienia pomocy innym”: Z powodu pienigdzy mozna kupié leki dla
chorego; Dzigki pienigdzom powstajq osrodki, hospicja; Pienigdze sq po to, by pomagaé
dzieciom; Pienigdze sq wasne na rosne cele charytatywne; Pienigdzmi mogna sig dzielic;

— ,Srodek ulatwiajacy zycie”: Pienigdze to banknoty i monety, ktore pomaga-
7@ w gycius Z pieniedzmi nie stresujemy sig, Ze nic nie kupimy; Z pieniedzmi mozna
utatwic sobie gycie; Pienigdze sq przydatne;

— ,obiekt szacunku”: Z pieniedzmi musimy si¢ obchodzi¢ powoli; O pienigdze
trzeba dbaé; O pienigdzach nie mowimy brzydkich rzeczy;

— »zrodto pozytywnych emocji”: Z powodu pieniedsy mosna si¢ cieszyc;
Z pienigdzmi jest dobrze; Z pieniedzmi czuje si¢ lepiej, bo wiem, Se mam jedzenie;

— »wynik pracy”: Dzigki pienigdzom nasz wysitek si¢ oplaca.

»Negatywne” pole przestrzeni wynikowej mozna uargumentowaé wystgpo-
waniem takich kategorii opisu, jak:

— »pozor szczescia”: Pienigdze nie dajg szczescia; Z powodu pienigdzy mosna
by¢ nieszczesliwwym; Pienigdze sq niczym; Pienigdze sq niepotrzebng rzeczq w gyciu
dziecka; Z powodu pieniedzy niektorzy ludzie nie majq prayjaciot;

— ,brak poczucia bezpieczenstwa”: Pienigdze sq niebezpieczne; Z pieniedzmi
nie ma 2artow; W pienigdzach rosng dtugi; Z powodu pienigdzy mozna wiele stracic;
Z powodu pieniedzy czesto ludzie majq problemy rodzinne lub finansowe; Z powodu
pieniedzy ludzie bankrutujq; Z powodu pieniedzy mozna zniszczyé sobie gycie;

— y»zrodio konfliktow”: Z powodu pieniedzy sq wojny; Z powodu pieniedzy sq
konflikty na swiecie; Pienigdze sq zte, rozdzielajg ludzi;

— ,zrodlo zepsucia”: Z powodu pieniedzy ludzie robiq sie gorsi; Z powodu pie-
nigdzy ludzie sq samolubni; Z powodu pieniedzy niektorsy sq uzaleznieni; Dzigki pie-
nigdzom czujemy si¢ lepsi, a stajemy sig gorsi;

— ,zrodto choréb”: Pienigdze to choroby; W pienigdzach sq zawarte rozne za-
razki; W pienigdzach sq bakterie;

— y»zrodio zta”: Z powodu pieniedzy jest zto; W pienigdzach jest dugo zta; Pie-
nigdze sq zle; Pienigdze sq brzydkie;

— ,zrodto negatywnych emocji”: Z powodu pieniedzy czasami si¢ zloszcze;

— ytemat tabu”: O pienigdzach si¢ nie mowi; O pienigdzach sie nie rozmawia.
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Tresciowe nasycenie ,ambiwalentnego” pola przestrzeni wynikowej tworza
kategorie:

— »zrodlo dobra i zta”: W pienigdzach jest zto i dobro; Pienigdze sq dobre i zle;
Pienigdze tez nie sq az tak zte, bo mozna cos kupic; O pienigdzach niektorzy mowiq
dobrze, a inni Zle; Pienigdze to zta rzecz, ale czasami potrzebna; Pienigdze sq sle, je-
Sl ugywa sig ich niemaqdrsze;

— yzrodlo skrajnych emocji”: Z powodu pieniedzy czuje radosé i troche ztosci;

— ,»zrodto poczucia bezpieczenstwa i zagrozenia”: Pienigdze sq potrzebne, ale
czesto niebezpieczne;

— ytemat (nie)tabu”: O pienigdzach nie mow zawsze;

— ,przedmiot (nie)wielkiej wagi”: Pienigdze sq nam potrzebne do 2ycia, ale
nie sq najwazniejsze; Pienigdze nie sq cenniejsze od mitosci;

— »zrodto (nie)mozliwosci”: Dzigki pienigdzom mosemy kupié wiele rzeczy,
ale nie wszystko; W pienigdzach niektorzy widzq wszystko, ale nie ja.

Obszary ,neutralnego” pola przestrzeni wynikowej mozna przedstawié,
opierajac si¢ na nastepujacych kategoriach opisu pieniedzy:

— ,Srodek platniczy (wymiany)”: Pienigdze to Srodek platniczy; Z powodu
pieniedzy mozna kupowad; Pienigdze to monety 1 banknoty; Pieniqdz to rzecz do pla-
cenia; Pienigdze to papier, ktorym sie ptaci; Pienigdze to rzeczy do wydawania; Pie-
nigdze to monety, ktorymi mozemy zaplaci¢ rachunki; Pienigdze to rzeczy, ktorymi
mozna placié¢ 1 rowniez wplacaé do bankomatu; Z pienigdzmi mosna chodzic, jechac
1 leciec, 1 ptynac; Oprocz pienigdzy sq karty kredytowe; Oprocz pienigdzy mozna pta-
cié kartq; Oprics pieniedzy sq krowy; Zamiast pieniedzy mogg by¢é wymiany; Zamiast
pieniedzy mogq by¢ grudki zlota, zelaza, miedzi;

— ,Srodek akumulacji”: Pienigdze powinno si¢ oszczedzads

— »no$nik wartosci”: O pienigdzach mowigq, ze sq bardzo wazne; Pienigdze to
wielka wartos¢; Pienigdze sq bardzo wazsne, poniewas potrzebne sq do 2ycia; Pienig-
dze to bardzo drogocenne rzeczy;

— zaplata za prace”: Pienigdze to zarobki; Pienigdze to rzeczy, ktore zbierasz
za prace, np. w sklepie;

— ytemat rozméw”: O pienigdzach mogna rozmawiac; O pienigdzach mosna
dyskutowac;

— »Wytwor wyobraZni cztowieka”: Pienigdze to cos, co wymyshit czlowiek;
Pienigdze to zielona kartka z cyframi; Pienigdze to papier 2z wyznaczonq sumq; Pie-
nigdze to papier 1 metal; Pienigdze to papier z napisem i obrazkiem;

— ,warto$é, ale nie jedyna w zyciu”: Opricz pieniedzy liczy si¢ zycie 1 zdro-
wie; Oprocz pieniedzy w Zyciu wasgna jest rodzina; Oprocz pieniedzy kocha sig ludzi;
Oprocz pieniedzy jest szczescie, ktorego nie kupisz; Oprocz pieniedzy jest mitosés

— ,zrodto zamoznosci”: Z powodu pienigdzy ktos moze by¢ bogatym; W pie-
nigdzach mozna si¢ kqpac; Z pieniedzmi nie jest sie biednym; Z pieniedzmi jest sig
bardzo bogatym 1 niczego nie brakuje;
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— ,obiekt pozadania”: W pienigdzach jest cos, co cig do nich przycigga; W pie-
nigdzach jest cos, co nas zadowala, gdy je mamy; W pienigdzach jest to cos; O pie-
nigdzach mozna $ni¢ bardzo dtugo; O pienigdzach mozna marzyc;

— ,obiekt o globalnym zasiegu”: Pienigdze sq na catej ziemi; O pienigdzach
Jest duzo mowione na calym Swiecie;
— »dobro pochodzace od Boga”: Pienigdze sq dobrem od Pana Boga.

Podsumowanie

Przedstawione wyniki analizy materialu badawczego — wypowiedzi pisemnych
dzieci — pokazuja bogactwo dzieciecych doswiadczen, obserwacji swiata eko-
nomii, w ktorym pienigdz odgrywa kluczowa role. Jest to pewnego rodzaju baza
znaczen nadawanych przez uczniéw pienigdzowi, ktora moze stac si¢ przyczyn-
kiem do prowadzenia dyskusji m.in. na temat uwiklan pieniagdza w codzien-
nych zachowaniach ekonomicznych czltowieka, a takze roli, funkcji ekonomicz-
nych i spotecznych pieniadza, jego rodzajow, wygladu czy historii.

Uzyskane wyniki, mieszczace si¢ w interpretatywnym paradygmacie badan,
ujawniajg sensy, jakie dzieci nadajg pienigdzowi. Uczniowie majg wlasne widze-
nie pieniagdza. Potrafia bardzo precyzyjnie rozrézniaé aspekty zjawiska, wy-
chwytywac je oraz werbalizowac. Dostrzegaja w pieniadzu zjawisko o ,,réznych
obliczach”, stad w przestrzeni wynikowej pojawily sie cztery pola. Dzieci po-
strzegajg pienigdz jako zjawisko ,pozytywne”, ,negatywne”, ,neutralne” lub
»ambiwalentne”. Ta réznorodnos$¢ odczytywania znaczen pienigdza wynika
z bogatego zasobu potocznej wiedzy uczniéw i moze sta¢ sie¢ punktem wyjscia
do prowadzenia rozméw dotyczgcych dzieciecego rozumienia pienigdza, a jed-
nocze$nie negocjowania jego znaczen, wspolnego odkrywania, porzadkowania
oraz konstruowania naukowych poje¢ zwigzanych ze $§wiatem ekonomii.

Przedstawiona w tekScie koncepcja badan wiedzy osobistej dzieci o §wiecie
ekonomii, a jednocze$nie rozumienia §wiata ekonomii z perspektywy dzieci,
moze staé si¢ inspiracjg do planowania edukacji ekonomicznej w klasach po-
czatkowych szkoly podstawowej. Ponadto zaprezentowane wyniki badan poka-
zujg znaczenie prowadzenia przez nauczycieli systematycznej diagnozy wiedzy
osobistej uczniéw przed podejmowaniem z nimi nieporuszanych dotad tema-
tow. Niemniej jednak godne podkreslenia jest to, iz diagnoza w zakresie wiedzy
osobistej uczniéw powinna mie¢ miejsce przed, a takze po danej jednostce lek-
cyjnej (w skali mikro) czy tez etapie nauczania (w skali makro). Jak podkresla
A. Kot (2015, s. 189, 191), nauczyciel opierajacy proces ksztalcenia na Brune-
rowskiej pedagogice wzajemnosci, przeprowadzajac diagnoze ,po”, nie spraw-
dza stopnia, w jakim uczniowie zapamietali tresci, ale diagnozuje rozwoj
uczniowskiej wiedzy osobistej dekonstruowanej i zintegrowanej pod wplywem
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interakcji z wiedzg naukowg oraz systemami wiedzy rowiesnikéw, czyli jako$¢
zrekonstruowanej wiedzy osobistej.
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