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Abstract: Opinions of Preschool Teachers and Early-School Education on the Determinants
of the Diagnosis of Children’s School Maturity. Reports from Research

The text discusses the results of the research concerning the diagnosis of school maturity in the
opinion of preschool and early-school education teachers in relation to various stages of the process,
i.e. from preparation stage, through the conduct of the diagnosis to the application of results gained
within it. The research suggests that the differences are due to the specific nature of the work of
teachers working with children in kindergarten and with children in classes 1-3, as well as tasks
of educational institution in which they are employed. In the case of preschool teachers, the re-
spondents recognize the school maturity of children from the perspective of preparing the child to
school, so the diagnosis is largely focused on detailed knowledge of the child and his/her develop-
mental opportunities to be able to prepare the child for the education provided in the school en-
vironment in the best possible way. Therefore, in this case indicators of school maturity are con-
sidered in the “narrow approach”, from the perspective of the school knowledge and skills. In turn,
teachers of early-school education pay attention to the “global approach” to the process of prepara-
tion of a child for school, to be able to plan their work with him/her and in the situation requiring
proper aid solution to benefit from support of a specialist.
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Wprowadzenie

Diagnoze mozemy rozpatrywa¢ w dwoch aspektach (Krasowicz-Kupis i in.,
2014) — jako proces lub efekt konicowy procesu diagnostycznego. W pierwszym
ujeciu mozemy wyodrebnié kilka jej skladowych: wskazanie i charakterystyke
problemu, rozwigzanie, ktérego poszukujemy, dobdér odpowiednich narzedzi,
gromadzenie danych (w przypadku diagnozy interdyscyplinarnej beda to dane
pochodzace z wielu Zrédel) i ich analiza, wyciaganie wnioskow oraz planowa-
nie dziatan pomocowych. Drugie ujecie diagnozy odnosi si¢ natomiast do wy-
ja$nienia problemu, z ktérym mamy do czynienia, i zaproponowania rozwiazan
(dzialan pomocowych), ktére maja stuzy¢é wsparciu dziecka i jego rodziny. Ze
wzgledu na szerokie spektrum dziatan zwigzanych z procesem diagnozy diagno-
sta (Paluchowski, 2007) musi scala¢ wszystkie informacje i podejmowac decy-
zje, opierajgc si¢ na przetwarzanych danych. Dlatego fundament dziatan dia-
gnostycznych powinny stanowi¢ ugruntowana wiedza i doswiadczenie oraz
kompetencje diagnosty.

Badania przeprowadzone przez S. Wtoch i A. Wioch (2007) wskazuja, ze
35,6% badanych nauczycieli negatywnie ocenia swoje przygotowanie do prze-
prowadzania diagnozy, a 48,8% — dostatecznie. Tyko 15,6% badanych uwaza
swoje przygotowanie do przeprowadzania diagnozy za dobre. Z analizy danych
wynika rowniez, ze 38,7% nauczycieli ocenia swoj stan wiedzy jako niski i bar-
dzo niski, a tylko 20,5% — jako bardzo wysoki i wysoki.

Badania nad wskaZnikami dojrzatosci szkolnej z kolei wskazujg, ze zmienia-
1y si¢ one na przelomie lat. Poczatkowo dojrzato$¢ szkolna utozsamiana byta
przede wszystkim z rozwojem poznawczym dziecka z perspektywy wymagan
stawianych przez szkole (szkota niemiecka: K. Penning, F. Krause, H. Win-
kler), nastepnie, obok rozwoju psychofizycznego, zaczeto uwzgledniaé rozwoj
spoleczny oraz umiejetnos$ci wspotdziatania w grupie, a takze podporzadkowa-
nie si¢ osobom dorostym i wykonywanie polecen (szkota wiedeniska: Ch. Buh-
ler, L. Schenk-Dazinger). Kolejne zmiany w kryteriach diagnozy zostaty wpro-
wadzone przez B. A. Johanssena (1965), ktory uznal, ze wéréd czynnikow
warunkujgcych dojrzatos¢ szkolng nalezy uwzglednia¢ ocene: mowy i niewerbal-
nych czynnosci poznawczych, rozwoju spoteczno-emocjonalnego i przystosowa-
nia dziecka do warunkéw szkolnych, wykonywania dziatan arytmetycznych
oraz czynnosci motorycznych. O dalszych badaniach nad kryteriami diagnozy
dojrzalosci szkolnej zadecydowalo réwniez stanowisko S. Szumana, ktory zde-
finiowal dojrzatos¢ szkolng jako ,osiagniecie takiego poziomu rozwoju fizycz-
nego, spoltecznego i psychicznego, ktéry czyni je [dziecko] wrazliwymi i podat-
nymi na systematyczne nauczanie i wychowanie szkoly podstawowej” (1962,
s. 24); wrazliwo$¢ byta dla niego tozsama z zainteresowaniem dziecka nauka,
z rozumieniem przekazywanych tresci i podporzadkowaniem si¢ wymaganiom
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szkoly. Na dojrzato$¢ szkolng widziang przez pryzmat srodowiska wychowaw-
czego zwrodcila natomiast uwage B. Wilgocka-Okon (2003), ktora wskazala, ze
ten aspekt diagnozy gotowosci szkolnej jest bardzo istotng jej sktadowa, ponie-
waz decyduje o stymulacji lub zahamowaniu rozwoju dziecka, to znaczy, ze doj-
rzato$¢ szkolna nie zalezy tylko od proceséw dojrzewania w sferze psychicznej,
fizycznej i spotecznej, ale jest réwniez wynikiem interakcji dziecko—§rodowisko.
Badania A. Kopik ((red.) 2007) z kolei wskazuja, ze diagnoza dojrzalosci szkol-
nej powinna by¢ prowadzona tak, by spojrze¢ na dziecko holistycznie, z per-
spektywy jego zdrowia, rozwoju psychofizycznego i spoteczno-emocjonalnego
oraz Srodowiska wychowawczego.

W diagnozie dojrzatosci szkolnej, ujetej w kontekscie czynnikéw warunkujg-
cych jej osiagniecie (Wysocka, 2006, s. 191-192), szczegdlne znaczenie przypisuje
sie przygotowaniu dziecka do podjecia nauki szkolnej, na drugi plan przesuwa si¢
natomiast sama diagnoza poziomu dojrzatosci szkolnej. Przygotowanie, o ktérym
tu mowa, mozemy rozpatrywac¢ z dwoch perspektyw — catosciowej (globalnej)
i czeSciowej. Ta pierwsza odnosi sie do ksztaltowania osobowosci dziecka, zdolno-
Sci poznawczych, operacji umystowych oraz postaw moralno-spotecznych, druga
za priorytetowe uznaje zdobywanie wiadomosci 1 umiejetnosci szkolnych (czyta-
nia i pisania, liczenia). Dlatego postepowanie diagnostyczne dotyczy okreslenia
réznych wyznacznikéw dojrzatosci szkolnej, do ktérych naleza poziom dojrzatosci
(wymagania stawiane dziecku przez szkole, cechy i wlasciwosci rozwojowe) oraz
warunki jej osiggniecia. W zwigzku z tym poziom dojrzatosci szkolnej wyznacza-
ja: poziom rozwoju psychofizycznego oraz spoteczno-emocjonalnego, czyli ocena
rozwoju dziecka w danym momencie z punktu widzenia jego gotowosci do rozpo-
czecia nauki w szkole. Warunki osiggniecia dojrzalosci szkolnej sg natomiast roz-
patrywane z perspektywy uwarunkowan srodowiskowych oraz czynnikéw stymu-
lujacych rozwoj dziecka.

Obecnie dojrzalos¢ szkolna jest postrzegana jako skladowa gotowosci szkol-
nej, rozumianej jako interakcja dojrzewania, rozwoju uwarunkowanego Srodo-
wiskowo oraz dziatan i osobistych doswiadczen dziecka (Brzezinska i in., 2012).
»Chcac by¢ gotowym do podjecia zyciowych wyzwan, trzeba dojrze¢ w wielu za-
kresach pod wplywem dzialan rozwojowych natury, wlasnych i Srodowiska”
(Wiatrowska, 2013, s. 14). Tak wiec gotowos¢ sklada si¢ z wielu rodzajéw doj-
rzato$ci, rozumianych jako predyspozycje do wykonywania zadan.

Opis przeprowadzonych badan
Celem przeprowadzonych badan bylo poznanie opinii nauczycieli przedszkoli

i klas I-III na temat czynnikéw, ktore decyduja o ich przygotowaniu do przepro-
wadzania diagnozy dojrzalosci szkolnej oraz wyborze narzedzi diagnostycznych.
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Badania stuzyly réwniez okreSleniu wskaznikoéw dojrzalosci szkolnej, ktore
w istotny sposob warunkuja przebieg edukacji szkolnej oraz wybor profesjonal-
nych dzialafi pomocowych, podyktowanych wynikami uzyskanymi w badaniu.

Badania polegaly na przeprowadzeniu wywiadow z nauczycielami przedszkoli
(n = 50) i edukacji wczesnoszkolnej (n = 50) z wojewddztwa Slaskiego. Wywiady
byly ustrukturyzowane, a zadawane pytania miaty charakter otwarty — nauczycie-
le swobodnie wypowiadali si¢ na tematy dotyczace procesu diagnozy.

Na etapie analizy zebranego materialu odpowiedzi pogrupowano z wykorzy-
staniem klucza kodowego. Ponadto w badaniu zastosowano procedure wazenia,
poniewaz dobor nauczycieli klas I-III i przedszkoli pod wzgledem stazu pracy
podyktowany byl wyrazeniem zgody na udzial w badaniu.

Zebrany material pozwolil odpowiedzie¢ na sformutowane problemy ba-
dawcze:

1. Jakie czynniki sa istotne dla nauczycieli przedszkoli i edukacji wczesno-
szkolnej podczas przygotowywania si¢ do przeprowadzenia diagnozy dojrzatos-
ci szkolne?

2. Jakie czynniki decyduja o wyborze narzedzi diagnostycznych dojrzatosci
szkolnej przez nauczycieli przedszkoli i edukacji wezesnoszkolnej?

3. Jakie wskazniki dojrzalosci szkolnej w ocenie nauczycieli przedszkoli
1 edukacji weczesnoszkolnej sa istotne dla przebiegu edukacji dziecka?

4. Czy i w jakim zakresie nauczyciele przedszkoli i edukacji wczesnoszkol-
nej wykorzystujg wyniki diagnozy dojrzalosci szkolnej?

Analizujac i poréwnujgc wyniki badan uzyskane w grupie nauczycieli przed-
szkoli i edukacji wczesnoszkolnej, wykorzystano test statystyczny dla proporcji
kolumnowych, sprawdzajacy, czy odsetki w badanych grupach r6znig si¢ od sie-
bie istotnie statystycznie™, co na wykresach zaznaczono jako »,WARTOSC+”.

Wyniki badan

Najistotniejszymi deklarowanymi czynnikami decydujacymi o jakosci badania
dojrzatosci szkolnej (wykres 1) byly (r6znice istotne statystycznie): organizacja
obserwacji i przygotowanie sie¢ do ich prowadzenia (79,1% — nauczyciele przed-
szkoli; 46,6% — nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej), gromadzenie informa-
cji o dziecku (65,1% — nauczyciele przedszkoli; 30,5% — nauczyciele edukacji
wczesnoszkolnej); korzystanie ze szkolen, kurséw 1 warsztatow (68% — nauczy-
ciele przedszkoli; 21,2% — nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej), korzystanie
z Internetu (62,7% — nauczyciele przedszkoli; 18,1% — nauczyciele edukacji
wczesnoszkolnej), a takze analiza prac dzieci (43,2% — nauczyciele przedszko-

** Przyjeto poziom istotnosci réwny 0,05.
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Wykres 1. Przygotowywanie badanych nauczycieli do diagnozy. Zrédto: badania wlasne

li; 19,1% — nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej) i ustalenie warunkéw dia-
gnozy (28,7% — nauczyciele przedszkoli; 7,9% — nauczyciele edukacji wcze-
snoszkolnej).

Odnoszgc sie do zrodel wiedzy na temat procesu diagnozy dojrzatosci szkol-
nej oraz jego przebiegu, obie grupy nauczycieli (wykres 2) deklarujg okreslone
i typowe dla siebie Zrédla wiedzy — dla nauczycieli edukacji wczesnoszkolne;j
jest to literatura pedagogiczna (77,6%), dla nauczycieli przedszkoli natomiast:
podstawa programowa (72,2%), konferencje metodyczne (55,2%) oraz konsulta-
cje ze specjalistami pracujgcymi w poradni psychologiczno-pedagogiczne;j
(37,6%). Zrédla wiedzy deklarowane po réwno przez grupe nauczycieli przed-
szkoli 1 edukacji wczesnoszkolnej to: szkolenia (66,6% — nauczyciele przed-
szkola; 53,5% — nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej), Internet (50,8% — na-
uczyciele przedszkola; 40,8% — nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej), do-

Szkolenia, KUrsy, Warsztaly @ ——— o3 50 66,6%
Literatura pedagogiczna
Internet

Wiasne doswiadczenie
Konsultacje koleienskie
Podstawa programowa

Konferencje metodyczne — 4,7%
——— 37 6% +

Konsultacje w poradni psychologiczno-pedagogiczng] 9
Wiadomosci i umiejetnosci ze studiow __i:,%lgri%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0% 80,0% 90,0%
M przedszkola mklasy 1-3

Wykres 2. Zrédta wiedzy o procesie diagnozy dojrzatosci szkolnej. Zrédlo: badania wlasne
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Wykres 3. Wykorzystywane narzedzia i metody diagnostyczne. Zrédto: badania wiasne

swiadczenie wlasne (42,9% — nauczyciele przedszkola; 35,0% — nauczyciele
edukacji wczesnoszkolnej) oraz konsultacje kolezenskie (39,5% — nauczyciele
przedszkola; 36,6% — nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej).

Wszyscy badani nauczyciele przedszkoli (wykres 3) zadeklarowali korzysta-
nie z gotowych narzedzi stuzacych przeprowadzeniu diagnozy dojrzatosci szkol-
nej, powiazanych z pakietem edukacyjnym; wsréd nauczycieli edukacji wczesno-
szkolnej grupa korzystajaca z tych narzedzi stanowi 73,5% (rdéznica istotna sta-
tystycznie). Badani nauczyciele, przeprowadzajac diagnoze, siegaja po takie me-
tody, jak: obserwacja, analiza dokumentéw oraz sondaz diagnostyczny (wywia-
dy i ankiety).

Poréwnywane grupy nauczycieli do§¢ wyraznie r6znig sie deklaracjami od-
noszacymi si¢ do czynnikéw decydujacych o wyborze narzedzi diagnostycznych
(wykres 4). Nauczyciele przedszkoli w swoich wyborach kierujg si¢ programem
ksztalcenia 1 pakietem edukacyjnym (89,4%). Nauczyciele edukacji wczesnosz-
kolnej wskazywali natomiast na znaczenie jako$ci diagnozy (49,7%) oraz do-
swiadczenia zawodowego (21,7%). Pozostale czynniki decydujace o wyborze na-
rzedzi diagnostycznych przez obie grupy badanych sa wykorzystywane w po-
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Wykres 4. Czynniki decydujace o wyborze narzedzi diagnostycznych. Zrédto: badania wlasne
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Wykres 5. Wskazniki dojrzalosci szkolnej, na ktére nauczyciele zwracaja szczegolng uwage. Zrédlo:
badania wlasne

dobnym stopniu. Naleza do nich: konsultacje z nauczycielami, zakres badania,
Tatwos¢ stosowania narzedzi oraz informacje zdobyte w trakcie kursow, szkolen
1 warsztatow (brak réznic istotnych statystycznie).

Nauczyciele przedszkola i klas I-III zwracaja uwage na szerokie spektrum
wskaznikow dojrzalosci szkolnej (wykres 5). Wsr6d nich nalezy wymienic:
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Wykres 6. Wskazniki rozwoju spoteczno-emocjonalnego w opinii nauczycieli. Zrédlo: badania
wlasne
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mowe 1 zasOb stownictwa, ktdre sg istotne dla ponad polowy badanych nauczy-
cieli z obu grup; osiggniecia matematyczne — liczenie (wskaznik szczegdlnie
istotny dla nauczycieli przedszkoli — 77,8%); zas6b wiedzy i pamieé, ktdre sa
deklarowane przez ponad potowe wszystkich nauczycieli. Nauczyciele przed-
szkoli szczegdlnie podkreslajg znaczenie koncentracji uwagi (52,4%), motoryki
manualnej (57,9%) 1 percepcji wzrokowej (48,7%), ktora jest rowniez deklaro-
wana przez nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej (47,2%).

Wsréd réznic istotnych statystycznie mozna wskazaé te sktadowe dojrzato-
Sci szkolnej, ktore sa szczegdlnie wazne dla nauczycieli przedszkoli: czytanie
1 pisanie (62,8%), percepcja stuchowa (56,5%), orientacja przestrzenna (55%)
oraz lateralizacja (37,8%). Nauczyciele klas I-III w duzym stopniu zwracaja na-
tomiast uwage na mySlenie — wnioskowanie i klasyfikowanie (55%).

Najistotniejszym wskaznikiem rozwoju spoleczno-emocjonalnego (wykres
6), wskazywanym przez niemal wszystkich badanych nauczycieli z obu grup,
jest kontakt z réwieSnikami i osobami dorostymi. Wsréd pozostaltych wskazni-
kéw decydujgcych o dojrzatosci szkolnej nauczyciele wymieniali: reakcje na sy-
tuacje trudne (54,1% — nauczyciele przedszkola; 58,6% — nauczyciele eduka-
¢ji wezesnoszkolnej), samodzielnosé (62,8% — nauczyciele przedszkola; 47% —
nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej) oraz reakcje dziecka adekwatne do
sytuacji (46,2% — nauczyciele przedszkola; 50,6% — nauczyciele edukacji
wczesnoszkolnej). Nauczyciele klas I-III zwrdcili takze uwage na stosowanie si¢
do norm 1 zasad (56,3%) obowigzujacych w grupie klasowej, nauczyciele przed-
szkoli natomiast — na zachowanie dzieci podczas pracy pod kierunkiem na-
uczyciela (45,1%), co daje réznice istotne statystycznie.

Nauczyciele przedszkoli i edukacji wczesnoszkolnej wymieniaja rdézne
wskazniki dojrzatosci szkolnej (wykres 7). Do najwazniejszych w ocenie na-
uczycieli przedszkoli (réznice istotne statystycznie) naleza: orientacja w prze-
strzeni 1 na plaszczyznie (59,8%), troska o bezpieczenstwo (36,6%) i zdrowie
(32,8%). Nauczyciele klas I-IIT wsrdd najistotniejszych wskazali z kolei grafo-
motoryke (76%) 1 samodzielno$¢ (41%). W obu badanych grupach ponad poto-
wa nauczycieli deklarowata, ze istotne w ocenie dojrzatosci szkolnej sa precyzja
1 poprawno$¢ ruchu/motoryka duza oraz koordynacja wzrokowo-ruchowa.

Badane grupy znaczaco réznig si¢ pod wzgledem sposobow wykorzystywa-
nia wynikéw diagnozy (wykres 8). Nauczyciele przedszkoli znacznie czesciej niz
nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej (réznice istotne statystycznie) wykorzy-
stujg wyniki diagnozy dojrzatosci szkolnej do indywidualizowania pracy
z dzieckiem (84%), podejmowania rozmdéw z jego rodzicami i specjalistami pra-
cujagcymi w placowce (66,6%) oraz konstruowania programéw wspierajacych
rozwoj dziecka (43,2%). W obu grupach nauczycieli ponad potowa badanych
wskazywatla, ze wyniki diagnozy stanowig punkt wyjscia do planowania pracy
z dzieckiem (w tym dzialan pomocowych).
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Wykres 7. Najwazniejsze wskazniki dojrzato$ci szkolne;j. Zrédo: badania wlasne

Dziatania podejmowane przez nauczycieli przedszkola w sytuacji braku doj-
rzatoSci szkolnej (wykres 9) (réznice istotne statystycznie) to przede wszystkim
rozmowy z rodzicami (82,5%) oraz indywidualizacja pracy z dzieckiem (62,6%).
Nauczyciele klas I-IIT najczesciej natomiast korzystaja z pomocy specjalistycz-
nej w poradni psychologiczno-pedagogicznej, gdzie wysytaja dziecko na pogtle-
biong diagnostyke lub konsultacje (63,9%). Kieruja tez dziecko na zajecia spe-
cjalistyczne prowadzone w szkole (41,5%). Niepokoi fakt, ze cze$¢ nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej (10,1%) zadeklarowala, ze najlepszym rozwigzaniem
w przypadku zdiagnozowania braku dojrzalosci szkolnej byloby odroczenie
obowigzku szkolnego.

W przypadku zdiagnozowania niedojrzalosci szkolnej (wykres 10) w opinii
nauczycieli przedszkoli (réznice istotne statystycznie) wazne jest zapewnienie
odpowiedniego wsparcia, ktore moze polega¢ na zindywidualizowaniu podejécia
do dziecka (65,7%), oraz uczestniczenie dziecka w zorganizowanych zajeciach
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Wykres 8. Sposoby wykorzystywania wynikéw diagnozy. Zrédlo: badania wlasne
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Wykres 9. Dziatania podejmowane w sytuacji braku dojrzatosci szkolnej. Zrédto: badania wlasne

specjalistycznych w poradni psychologiczno-pedagogicznej (42,1%). Nauczycie-
le edukacji wczesnoszkolnej uwazaja, ze najlepsze efekty przynosi pomoc pole-
gajaca na pracy z dzieckiem i jego rodzicami (38,1%), wskazywanie dziecku jego
sukcesow (24,8%) oraz dostosowanie wymagan edukacyjnych do potrzeb i moz-
liwosci dziecka (24,2%). Obie badane grupy nauczycieli deklarowaly (ponad
47%), ze wsparciu dziecka stuza zajecia specjalistyczne prowadzone przez spe-
cjalistow na terenie placowki. Nauczyciele klas I-IIT dostrzegaja, ze wsparcie
dziecka polega réwniez na jego motywowaniu do dalszej pracy i wysitku (36%),
a nauczyciele przedszkola utozsamiaja wsparcie dziecka z zadawaniem dodatko-
wych prac — zadan (35,2%).

Whnioski

Na podstawie przeprowadzonych badan sformutowano wnioski, ktére odnosza
sie tylko do badanych grup i nie podlegaja uogélnieniu:
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Wykres 10. Sposoby wsparcia dziecka, u ktérego zdiagnozowano niedojrzatos¢ szkolng. Zrédto: ba-
dania wilasne
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1. Badani nauczyciele, przygotowujgc sie do przeprowadzenia diagnozy doj-
rzatoS$ci szkolnej, w r6znym stopniu korzystajg z dostepnych srodkéw. Nauczy-
ciele przedszkoli deklarujg wykorzystywanie szerokiego spektrum sposobow
przygotowania, do najistotniejszych jednak zaliczyli dzialania zwigzane z gro-
madzeniem informacji o dziecku. Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej za naj-
wazniejsza uznajg natomiast wiedze czerpang z literatury przedmiotu.

2. W grupie nauczycieli przedszkoli najwazniejszymi wyznacznikami dobo-
ru narzedzi diagnostycznych sa podstawa programowa oraz program ksztalce-
nia i pakiet edukacyjny, z ktérego korzystajg dzieci w danej placowce. W gru-
pie nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej o wyborze narzedzi decyduje teore-
tyczne przygotowanie nauczyciela oraz jakos¢ i dokladnosé narzedzia.

3. Wskaznikami dojrzatosci szkolnej majacymi szczegdlne znaczenie dla
przebiegu edukacji dziecka w ocenie nauczycieli przedszkoli s3 umiejetnosci
bezposrednio odnoszgce si¢ do wymagan stawianych przez szkole (umiejetnosci
matematyczne oraz czytanie i pisanie), co wpisuje si¢ w ,waskie” ujecie przy-
gotowania dziecka do podjecia nauki szkolnej, oparte na wiedzy i umiejetno-
Sciach potrzebnych w szkolw. Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej za funda-
ment dojrzatosci szkolnej uwazajg z kolei funkcje podstawowe (mowe, operacje
umystowe, koncentracje uwagi, percepcje, motoryke) oraz zas6b wiedzy dziec-
ka przekraczajacego prog szkoly, co z kolei wpisuje sie¢ w ,,globalne ujecie” przy-
gotowania dziecka do szkotly, oparte na szeroko pojetym rozwoju osobowosci,
zdolnosci, proceséw poznawczych i postaw.

4. Nauczyciele przedszkoli uznaja, ze wyniki diagnozy dojrzatosci szkolnej
stanowia podstawe indywidualizacji pracy z dzieckiem oraz wspolpracy z rodzi-
cami (prawnymi opiekunami), by wesprze¢ dziecko w pokonywaniu ewentual-
nych trudnoSci. Nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej na podstawie wynikow
diagnozy dojrzatosci szkolnej planuja dlugoterminows prace z dzieckiem oraz
organizuja wsparcie specjalistyczne.

Podsumowanie

Przedstawione wyniki badan wskazuja na duza Swiadomos¢ diagnostyczna ba-
danych nauczycieli, wynikajgcg z deklaracji odnoszacych sie do znaczenia dia-
gnozy dojrzatos$ci szkolnej dla organizacji i przebiegu edukacji dziecka oraz pla-
nowania i prowadzenia dzialan pomocowych. Wynika z tego takze pewna cia-
glos¢ ujecia przygotowania dziecka do szkoty, na ktérg nauczyciele patrzg przez
pryzmat roli i zadan instytucji edukacyjnej, w ktérej pracujg. Nauczyciele
przedszkoli za najwazniejsze uwazaja przygotowanie dziecka do szkoty (,,waskie
ujecie” diagnozy). Nauczyciele edukacji weczesnoszkolnej patrza na przygotowa-
nie dziecka do szkoly szerzej, a mianowicie z perspektywy jego funkcjonowania
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we wspodlczesnym swiecie/spoleczenstwie (,,globalne ujecie” diagnozy). W zwigz-
ku z tym szczegélnego znaczenia nabiera tu ujecie diagnozy dojrzato$ci szko-
1y, ktéra powinna by¢ wrazliwa na dziecko, jego potrzeby i mozliwosci roz-
wojowe oraz takie organizowanie procesu uczenia si¢, ktory bedzie najbardziej
odpowiedni dla indywidualnego dziecka-ucznia, z uwzglednieniem jego aktual-
nego rozwoju i wczesniej nabytych do$wiadczen.

Szerokie ujecie diagnozy dojrzatosci szkolnej stanowi warunek konieczny
pracy z dzieckiem w szkole. R6znice rozwojowe i Srodowiskowe powinny staé
si¢ podstawa planowania edukacji dostosowanej do mozliwo$ci dziecka, czyli
spersonalizowanej, ktorej glownym zalozeniem i celem bedzie spojrzenie na
edukacje z perspektywy dziecka-ucznia, w taki sposob, aby edukacja gwaranto-
wata mu rozwdj, co stanowi fundament ,,dojrzatej” szkotly.
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