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Abstract: School Reading Material in the Development of Language and Reading Competence
of Audiovisual Early Shool Child

A language is life’s modus operandi, playing a crucial role in recognizing the world and communica-
tion. In modern reality, where visual cultural paradigm has been determined, its role seems to be
diminished in favour of picture and audiovisual transfers. If we correlate such an assumption with
a theory that a contemporary younger pupil, acquiring habits of the society of civilization of per-
formance, is a child living almost simultaneously in a real world and in a virtual one, operating
the code of new media, and a form of existence of a language is a text, then analyzing reading
material through the lens of developing language competence of an audiovisual early school child
seems to be essential. On the other hand reading initiation with the biggest influence takes place
in the determined by Joanna Papuzifiska zone one (family) and zone two (didactic), which proves
that it is necessary to organize carefully literary and language education on the first stage of school.
This thesis is attempting to search for the concept of educational practice, which develops reading
and language competence of audiovisual younger pupil and which would constitute a constructive
response to this state of affairs.
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Wstep
Zglaszany przez naukowcow kryzys czytelniczy (Klakéwna, 2016) oraz jego po-

twierdzenie w zaprezentowanym przez Biblioteke Narodowg (2017) zestawieniu
wynikow badan dotyczacych czytelnictwa sklania do podjecia proby postawie-
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nia diagnozy i poszukiwania dobrych rozwigzan, aby przeciwdzialaé zaistnia-
lemu stanowi rzeczy. Jesli przyjaé, ze literatura jest niepodmienialnym na-
rzedziem odczytywania $wiata, to tekst jest jedyng formga istnienia jezyka
(Dobrzynska, 1966), a inicjacje czytelnicze o najsilniejszym oddzialywaniu od-
bywajg si¢ w okreslonej przez J. Papuzinska (1981) strefie pierwszej (rodzinnej)
1 drugiej (wychowawczej), to organizacja ksztalcenia literacko-jezykowego na
etapie edukacji wczesnoszkolnej wydaje sie zasadnicza kwestia. Jednocze$nie
teza ta zderza si¢ z podejmowanym w $wiecie nauki tematem dotyczacym aktu-
alnych audiowizualnych mozliwosci percepcyjnych i nowych przyzwyczajen
»fotospoteczenstwa”, ktdre skutkuja przesunieciem ludzkich potrzeb i zdolno-
sci. Nowy paradygmat kulturowy, redefiniowany m.in. przez rozwéj mediow
cyfrowych, wyznacza wysokie miejsce w transmisji kultury przekazom audiowi-
zualnym, zaniedbujgc fundamentalng role jezyka. W takim kontekscie podej-
muj¢ probe poszukiwania koncepcji praktyki edukacyjnej, ktéra rozwija kom-
petencje czytelnicze i jezykowe audiowizualnego mltodszego ucznia oraz moze
stanowi¢ konstruktywna odpowiedZ na rejestrowang sytuacje.

Wspélczesny kontekst cywilizacyjny

Permanentne zmiany cywilizacyjne zachodzg za sprawa szaleniczo przyspieszonych
proceséw technologicznych czy, uzywajac okreslenia Z. A. Klakéwny (2016), ,,re-
wolucji cyfrowej”, ale takze niezwykle ekspansywnego rozwoju ekonomicznego
(Bogunia-Borowska, Sztompka (red.), 2012; Llosa, 2015). Dokonuje si¢ ciagta re-
definicja spolecznego funkcjonowania i pejzazu kulturowego. Socjologowie, uzy-
wajac deskrypcji, oznaczaja wspolczesne spoteczenstwo, nieznacznie je przy tym
réznicujac. Dzieje sie tak ze wzgledu na brak ciaglosci i stabilnosci statych struk-
tur, a takze z uwagi na dziedzing, w ktorej sie specjalizuja. I tak, naprzemiennie,
jest to spoleczenstwo: ,,konsumpcyjne” (Baudrillard, 2005), ,sieci” (Castells, 2010),
»ikon”, autoprezentacji”’, ,designu”, ,podladactwa” (por. Bogunia-Borowska,
Sztompka (red.), 2012), ,,spektaklu” (tamze; Debord, 2013; Llosa, 2015) czy —
wedlug okreSlenia M. Boguni-Borowskiej (por. Bogunia-Borowska, Sztompka
(red.), 2012) — ,.fotospoteczenistwo”. Taki zestaw zmian Ch. Delsol (2017; za:
Barrico, 2014) okresla jako ,chwilowe systemy”, ktére definiuja calg aktualng
egzystencje w nastepujacy sposob: ,Powierzchnia zamiast glebi, predkos¢ zamiast
refleksji, sekwencja zamiast analizy, §lizganie si¢ po powierzchni zamiast poglebia-
nia, komunikacja zamiast ekspresji, wielozadaniowos¢ zamiast specjalizacji, przy-
jemnos¢ zamiast wysitku” (s. 291).

Zyjemy w czasach ,cywilizacji spektaklu”, w ktérej ,pierwsze miejsce na li-
Scie uznawanych wartoSci zajmuje rozrywka, podstawowym pragnieniem staje
sie zabawa i ucieczka przed nuda, w prostej linii prowadzaca do banalizacji kul-



Lektura szkolna w rozwoju kompetencyi jezykowych i czytelniczych 81

tury, powszechnej bezmyslnosci, a w dziedzinie informacji — nieodpowiedzial-
nego dziennikarstwa karmigcego si¢ plotkami i skandalami [...]” (Llosa, 2015,
s. 26), tworzac tym samym rzeczywisto$¢, w ktorej ,z naszych mediéw niemal
catkowicie zniknela krytyka literatury i sztuki [...], a tematy kuchni i mody
zajmujg niemal obowigzkowo sporg czes¢ dziatéw poswieconych kulturze, a sze-
fowie kuchni 1 styliSci graja pierwsze skrzypce, pelnigc role nadawang kiedys
naukowcom, kompozytorom, filozofom” (s. 28). Ludzka aktywnos$¢ i komuni-
kowanie opierajg si¢ natomiast w znacznej mierze na multiplikowanych,
wirtualnych, zwizualizowanych, cudzych koncepcjach. Rozsylany obraz (dyna-
miczny lub statyczny) zastepuje tekst oraz wyobrazenie tego, co mial on zdefi-
niowaé. Jednakowoz traci jego realnos$¢ sytuacyjna, gdyz, jak twierdzi, ana-
lizujac fenomen modnych obecnie selfie, N. Mirzoeff: ,,Gdy zwyczajni ludzie
starajg si¢ przybraé najkorzystniej obrazujgce ich pozy, przyjmuja role artysty
jako bohatera. Kazde selfie jest odegraniem przez portretowanego (i portretuja-
cego zarazem) tego, jak chcialby by¢ widziany przez innych. Selfie przyjeto post-
modernistyczng estetyke zwigzang z tworzeniem obrazéw i dostosowalo je do
ogolnoswiatowej widowni internetu” (2016, s. 76).

Rzeczywistos¢ staje sie wyrezyserowanym kadrem i1 podobnie jak kategorie
opisujgcych tozsamos$¢ podlega przeksztalceniu i przetworzeniu. Swiat wspot-
czesny, kultura wizualna oraz cyfryzacja coraz bardziej zaklamujg teraZniej-
szo§¢, cho¢ prymarnie urzgdzenia technologiczne najprawdopodobniej byly
tworzone z mysla a contario. Ilos¢ informacji oraz ich jakosc, a takze subiektyw-
ne badz ideologiczne ich opracowanie przez medialnych nadawcéw powoduja
u przecietnego odbiorcy dezorientacje i nie pozwalajg na rzetelne poznanie.

Przecietny czlowiek, co jest symptomatyczne dla naszych czaséw, przestaje
wymagaé od siebie glebszej refleksji nad zyciem, cieszac si¢ z coraz wigkszych
mozliwosci otaczania sie réoznymi przedmiotami i zaglebiajac si¢ w btaha roz-
rywke proponowana przez dostepne wiasciwie wszystkim nowe media. Zauwa-
zy¢ mozna przewartoSciowanie, polegajace na przechyleniu szali w kierunku da-
zenia do ,mieé/posiadac”, oraz zachwianie wiary w tradycyjne idealy. Przekaz
kultury — jesli odwotamy sie do klasyfikacji M. Mead (1978) — odpowiada ta-
kim modelom, ktére uczona okreslita jako konfiguratywny i prefiguratywny.
Oznacza to, ze hierarchi¢ wartoSci ustala w znacznej mierze Srodowisko rowie-
$nicze 1 takie, ktore wyprzedza dorostych. Wspotcze$nie wzorcem dla takiej
transmisji kulturowej moze by¢ uczestnictwo dzieci w réznym wieku, w tym
wczesnoszkolnych, w zyciu innych ludzi. Dzieje si¢ tak na przyklad przez ogla-
danie cyklicznych pokazéw filméw, przedstawiajacych najczesciej subiektywne
postrzeganie §wiata. Gléwnymi bohaterami, a zarazem rezyserami, operatorami,
scenarzystami sg sami pomystodawcy, bedacy w podobnym do odbiorcy wieku,
ktorzy sprawnie postuguja si¢ nowymi technologiami, znajg zasady reklamy
i $miato korzystaja z marketingowych sztuczek. Widz-obserwator w wyniku re-
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gularnych spotkan wirtualnych nie tylko przyzwyczaja sie do swojego idola, ale
takze przejmuje jego punkt widzenia.

Przez pryzmat kognitywistyczny

W kulturze audiowizualnej wychowuje sie homo irretitus, ktory uczestniczy
w Baudrillardowskich symulakrach i dla ktérego urzadzenia cyfrowe stajg sie,
zgodnie z okresleniem M. McLuhana (2004), ,technologicznymi protezami”.
Homo irretitus postrzega $wiat, tworzac wizualizacje mysli Obcego, co z kolei
przebudowuje jego percepcje i przyzwyczajenia. M. Hopfinger zauwazyla, ze:
»audiowizualna konfiguracja intersemiotyczna poddaje semiotyzacji nowe ob-
szary otaczajacego Swiata 1 zachowan ludzi” (1992, s. 98), okreslajac nowe po-
znawanie jako ,percepcje audiowizualng”, opierajaca si¢ nie tylko na topogra-
ficznym poznaniu, ale wlaczajaca do niego takze funkcje dzwieku i ruchomego
wirtualnego obrazu.
Tak na ten temat pisze N. Carr:

Nieprzerwany strumienn bodZzcow plynie prosto do naszej kory mdzgowej, somatosensorycznej
i stuchowej. Czg¢s¢ doznan dociera do nas przez rece i palce, gdy klikamy, przewijamy i doty-
kamy. Nie brakuje doznan trafiajacych za posrednictwem uszu (na przyklad dzwigk, ktéry ob-
wieszcza nadejScie nowego e-maila albo esemesa [...]). Istnieje oczywiscie mndstwo bodZcow
wzrokowych, gdy przemieszczamy si¢ po wirtualnym swiecie: sg to nie tylko bezustannie zmie-
niajace sie teksty, obrazy, nagrania video, ale takze hiperlinki wyréznione za pomoca podkres-
lenia koloru. [...] Internet angazuje wszystkie nasze zmysty — oprdcz (na razie), zapachu i sma-
ku — i to jednoczesnie (2013, s. 146-147).

I dale;:

To, ze codziennie postugujemy si¢ komputerami, smartphone’ami, wyszukiwarkami i innymi
tego rodzaju narzedziami, pobudza przemiany komoérek mézgowych i uwalnia si¢ od przekaz-
nikéw, wzmacniajgc stopniowo nowe szlaki neuronalne w naszych modzgach i oslabiajgc stare
(s. 151).

Niewatpliwie ostabiona zostaje mozliwo$¢ wykorzystania wyobraZni, bedg-
cej podstawg krytycznego, tworczego myslenia, w ktérym wazna role odgrywa
metaforyzowanie. Metaforyzowanie, jak zauwazyli kognitywisci G. Lakoff
1 M. Johnson (2010), przeklada si¢ na system pojeé, jakimi sie postlugujemy,
a takze na umiejetno$¢ ,,czytania §wiata”, co stanowi niezmiernie wazng umie-
jetnos¢. JednoczeSnie moézg homo irretitus regularnie surfujacego po sieci staje
sie¢ — zacytujmy N. Carra (2013) — ,,mdzgiem zZonglera”, ktory narazony jest
na szczegodlnie intensywny wysitek, polegajacy na rownoczesnym wykonywaniu
wielu czynnosci. W konsekwencji zdolnosci poznawcze ponosza ,koszty prze-
laczania”, charakteryzujace si¢ brakiem zrozumienia, nieodpowiednia selekcja
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czy przeoczeniem informacji. ,M6zg potrzebuje czasu, aby zmienic cele, zapa-
mieta¢ zasady obowigzujgce przy wykonywaniu nowego zadania oraz odciaé po-
znawcze wplywy wywierane przez poprzednia, wciaz jeszcze §wiezg czynnos$¢”
(Jackson, 2008, s. 79; przet. A.W.).

Na ostabienie funkcji poznawczych ma takze wpltyw sposob interakcji uzyt-
kownika z zasobami sieci. Uzytkownik koncentruje si¢ na medium, ale dostar-
czane przez nie bodZce w postaci migajgcych okien, kolorowych hiperlinkéow,
wzajemnie wykluczajacych sie komunikatow powoduja jego dekoncentracje. Ta
symptomatyczna internetowa kakofonia informacyjna nie pozwala na wnikliwe
myS$lenie, wprowadza do $wiadomosci wiadomosci, by bardzo szybko je stam-
tad wyprowadzi¢ (zob. Carr, 2013). Zmiany intersemiotyczne i antropologiczne
dotykajg przede wszystkim najmtodszych, ktérzy w takiej kulturze si¢ urodzili
i wychowujg. Dziecko przyjmuje za wlasny model zycia, w jakim wzrasta, co
oznacza, ze legitymizuje si¢ nawykami uczestnikéw kultury wizualnej, ale tak-
ze postrzega 1 myS$li audiowizualnie. Jako typowy homo irretitus zyje jednoczes-
nie w dwoch s§wiatach — realnym i wirtualnym, operujac kodem, na ktéry skla-
da si¢ system znakow werbalnych i audiowizualnych. Taka sytuacja powoduje,
ze kompetencje jezykowe, ktore stanowig podstawe poznania i pelnig funkcje
metakulturowa, moga nie by¢ wlasciwie rozwijane, co w przypadku dziecka
w wieku wczesnoszkolnym ma nieodwracalne, negatywne skutki. Sprawa doty-
czy w duzej mierze czytania. Ksiazkowe, linearne czytanie nie odpowiada
komputerowemu czytaniu hipertekstéw, tym samym zaburzony zostaje nie tyl-
ko spokojny proces nauki czytania, ale takze motywacja do zainteresowania li-
teratura.

Lektura i kompetencje jezykowe

Wszystkie te przeobrazenia wplywaja na role lektury szkolnej w edukacji wczes-
noszkolnej. Chodzi bowiem o dobér tekstow, ktore nie tylko prezentuja sztuke
slowa, ale takze odpowiadajg na zredefiniowana sytuacj¢ antropologiczna.
»Literatura piekna przy tym jest traktowana jako szczegdlny sposdb uzywania
jezyka 1 z niczym nieporéwnywalny sposéb ukazywania ludzkiego do$wiad-
czenia — swoiste laboratorium, w ktorym sprawdzane sg granice ludzkiego
czlowieczenstwa” (Klakowna, 2016, s. 109). Z kolei jezyk, ktéry aktualnie
wspotkonstytuuja, jak zauwaza M. Hopfinger (2010), przekazy audiowizualne,
odgrywa zasadnicza role w kulturze zbiorowosci i w zyciu jej pojedynczego
uczestnika, stanowiac zyciowe modus operandi. Bez jezyka nie dokonuje si¢ roz-
poznanie w $wiecie, a gdyby odnie$¢ si¢ do biblijnych przekazéw, to jezyk jest
poczatkiem i koncem. Jesli przyjaé, ze zas6b stownictwa dziecka wzrasta z oko-
fo 5-7 tys. slow na poczatku edukacji wczesnoszkolnej do okoto 40 tys. pod ko-
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niec pierwszego etapu ksztalcenia (Czelakowska, 2014), to tylko z arytmetycz-
nego punktu widzenia okazuje sie, jak wielkie znaczenie ma rozwijanie kompe-
tencji jezykowych.

Jezykowos¢ ludzkiego §wiata wyraza sie w tym, ze kto ma jezyk, ten ma $wiat wykraczajacy poza
bezposrednie otoczenie i ponadczasowy. Dzieki jezykowi czlowiek poznaje $wiat i swoje w nim
miejsce, odbywajac niezliczone podrdze w czasie i przestrzeni. [...] jezyk jest w tym §wiecie naszym
glownym modus operandi. Nie jest wiec jedynie Srodkiem czy narzedziem komunikacji, lecz przy-
miotem [...] prowadzacym do poznania $wiata. [...] Nie jest zadaniem programu, podrecznika ani
nauczyciela jedynie przekazanie wiedzy o jezyku, czy raczej jego rekonstrukcja, nie jest nim tak-
ze jedynie wycwiczenie w uczacym si¢ sprawnych reakeji jezykowych stosownie do wszystkich
uwarunkowan danej sytuacji komunikacyjnej. Rozwijanie [...] jezyka czy raczej umozliwianie i ula-
twianie tego rozwoju stuzy¢ ma takze, a moze nawet przede wszystkim, poszerzeniu horyzontéw
poznania uczacego si¢, a przez to jest niezwykle waznym elementem rozwoju jego osobowosci
(Martyniuk, 1999, s. 43).

W kontekscie audiowizualnego dziecka wczesnoszkolnego wychowanie jezy-
kowe staje si¢ pilng i wazna sprawg. Zgadzajac si¢ z tezami Z. A. Klakéwny
(2016), ze prace nad rozwojem kompetencji jezykowych nauczyciel powinien
planowaé dlugofalowo, a zjawiska jezykowe powinny byé obserwowane w tek-
stach w okreslonym kontekscie kulturowym, to organizacja pracy z lektura na
pierwszym etapie nauki szkolnej powinna by¢ szczegdlnie przemyslana. Méwiac
o0 jezyku, nie sposéb poming¢ $cisle z nim zwigzanej metafory. ,,Okazuje si¢ bo-
wiem, ze §wiat jest rozpoznawany przez pryzmat jezyka i metafory od momentu,
kiedy zaczynamy moéwié, a badania wskazujg, ze nie natrafiono na ontogenicz-
ne zero metaforyzacyjne” (Warzocha, 2016, s. 69). Najsilniejszy progres metafo-
ryzowania, ale rowniez mozliwosci rozumienia metafory, przypada na wiek
wczesnoszkolny (Limont, 1996). Dzieci naturalnie lubig bawié si¢ stowami,
konstruowa¢ z nich dowolne figury oraz dokonywac ich rekonstrukcji. Metafo-
ra daje mozliwo$¢ stawiania diagnoz, refleksyjnego postrzegania Swiata, jest
podstawa tworczego myslenia i systemem komunikacyjnym, poetycka perspek-
tywa. Przesuwanie dzieciecych wypowiedzi w strong literacks staje si¢ bardziej
mozliwe, gdy uczen ma sposobnos¢ czestego stuchania i czytania tekstow cha-
rakteryzujacych sie swoistoscig literacka, czyli takich, ktére proponuja opowie-
Sci oparte na wydarzeniach fantastycznych i uzywaja poetyckiego jezyka. Wzo-
rem tekstu, ktory spelnia powyzsze warunki, moze by¢ ksigzka skladajaca si¢
z kilku opowiadan, ktdre taczy postaé gléwnej bohaterki i jej niesamowite przy-
gody, pt. Historyjki o Alicji, ktéra zawsze wpadata w klopoty autorstwa G. Rodari.
Niezwykla dziewczynka, zafascynowa $§wiatem, ,,wpada” w miejsca, o ktérych
tylko dobry pisarz moze pomysleé. I choé nie jest w krainie czardw, to zdarze-
nia, ktore jej sie przytrafiaja, tworzg magiczno-fantastyczng atmosfere.

Dzieciece potrzeby poznawania §wiata, zabawy stowem i prezentacji siebie
wyrazaé si¢ moga przez ,bajkowanie”, ktére nie tylko zacheca do stowotwor-
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stwa, budowania metafor, ale takze pozwala dziecku na wyrazenie swoich uczu¢.
Wiasciwie kazde dziecko moze by¢ ,bajkopisarzem”. Takie zalozenie wynika
z psychologicznej analizy naturalnych mozliwosci i potrzeb mlodszego ucznia,
odnoszacych sie chocby do zabawy tematycznej i autoekspresji, o ktorej pisat
V. Lowenfeld (1977), oraz wrodzonych predyspozycji ,dziecka literackiego”.
A. Baluch tak pisata na ten temat:

[...] »zdolnosci literackie” posiadajg wszystkie dzieci (oczywiScie u jednych sg one bardziej wi-
doczne niz u drugich, ale istniejg na pewno). Wskazuja na to dziecigce, zabawne manipulacje
stowami, fabulami, a takze przygladanie si¢ i przymierzanie do bohateréw literackich. Dziala-
nia te §wiadczg o wielkim zaangazowaniu dzieci w sfere poezji i mitu (rozumianego tu jako
prawzorzec, objawiajacy sie w ,rytuatach i obrzedach”, czyli w ,wielkiej zabawie”). Do innych
dzieciecych doswiadczen, tym razem o charakterze umystowym, nalezy zdolno$¢ do fantazjo-
wania, czyli rozmyslania, przybierajaca posta¢ ludzkiej historii czy opowiesci. Najczesciej opo-
wiesci te, czyli marzenia dzienne, powoduja zaspokajanie dzieciecych pragnien (1998, s. 7).

»Bajkowanie” pozwala na bardzo silne utozsamienie si¢ z wykreowanym
przez dziecko bohaterem, stajgc si¢ swoistym alter ego, obrazem jego potrzeb
1 marzen, ale takze na rozwigzanie egzystencjalnego dzieciecego problemu,
pochwalenie sie sukcesem i rado$cig. Ponadto, gdy uczen taczy emocje z wy-
obraznig, spontanicznie uzywa réznych stow, moze ,,wywolac” takie okres-
lenia, ktére w innych sytuacjach bywaja trudne do uzyskania. Przykladem
tekstu spelniajacego powyzsze warunki moze by¢ Krélewna i Goblin G. Mac-
Donalda, ktéra w finezyjny sposéb opowiada historie¢ matlej krélewny, pod-
ziemnych stwordéw i walecznego chlopca. Autor przenosi czytelnika w §wiat
przygdd, o réznych tadunkach emocjonalnych, by na koniec zaskoczy¢ go
nietuzinkowg puentg, inna niz te, ktére proponuja bajki. Jednocze$nie zapra-
sza do zabawy slowem, ukladania rymowanych zakle¢ i tworzenia subiektyw-
nych wypowiedzi.

Leksykalne fascynacje dziecigce nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej moze
poglebiac takze dzieki poezjowaniu, ktére, zdaniem Z. A. Klakéwny, ,jest re-
zultatem tworczego do§wiadczenia Swiata i zycia i... jezyka, jest ujSciem emocji,
zabawg 1 wyrazem potrzeby kontaktu z innymi, bywa terapig. Stanowi przy tym
dyspozycje, ktéra — pielegnowana i rozwijana — przynosi niezwykle teksty,
cho¢ w wigkszosci przypadkow «nie naznacza na poete» w dorostym zyciu. Tak
oceniana jest zjawiskiem naturalnym i typowym” (2016, s. 138). Uczniowie na
etapie edukacji wczesnoszkolnej maja naturalng lekko$¢ w tworzeniu rymowa-
nek, wyliczanek, lubia czyta¢ utwory poetyckie, zwlaszcza te, ktore je zadziwia-
ja czy bawig. Jako przyklad tego rodzaju literatury moga postuzyé zapadajace
w pamie¢ utwory ksiedza Jana Twardowskiego. Sg to optymistyczne teksty
w formie krétkich opowiadan lub wierszy, lub obu gatunkéw jednoczes$nie.
U ksiedza Twardowskiego, jak pisal G. Leszczynski: ,,[...] poezja przeplata si¢
Z proza, powaga z zartami, zabawne zdarzenia z udzialem dzieci, dorostych
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1 zwierzat z pelng powagi refleksja o wartosciach. Jak w ogrodzie. Takie ksigz-
ki nazywano w Sredniowieczu «silva rerum», czyli lasem rzeczy” (2014, s. 4).

Lektura tych utworéw sklania takze do filozofowania, ktére w kontekscie
kultury wizualnej ma zasadnicze znaczenie. Pytania o wartosci w czasach, gdy
autorytetami sg ludzie znani ze swej powierzchownosci, gdzie do rangi sztuki
wynoszone sg dziedziny stuzace cztowiekowi do egzystencjalnego przezycia, na-
bieraja wyjatkowej mocy. Staly kontakt z zasobami internetowymi moze zabu-
rzaé¢ tozsamos$¢, naruszaé¢ Swiadomos¢ i poczucie wlasnej wartosSci. Rozmowa,
ktorg wyzwala dobra literatura, wydaje si¢ w takiej sytuacji sprawag prioryteto-
wa, nie tylko na pierwszym etapie ksztalcenia.

Zakonczenie

Starannie zaplanowana, zorganizowana i realizowana lektura dobrej literatury
w edukacji szkolnej prowadzi do wychowania czlowieka wrazliwego, refleksyj-
nego, empatycznego, tworczego oraz aktywuje moézg. Uczy i bawi, rozwija kom-
petencje jezykowe, stajac sie¢ narzedziem poznawania §wiata. Czytelniczy klimat
uspokaja, przenosi odbiorce w §wiat przeciwny do tego, ktory proponuje per-
manentny kontakt z mediami cyfrowymi. Odbiér sztuki, literatury, zgodnie
z wynikami badai neurobiologéw, pedagogéw i teoretykéw sztuki jest, korzy-
stajac ze stow ]. Vetulaniego, immanentna i swoista cecha natury ludzkiej,
»a uczenie odbioru sztuki i produkowanie jej powinno by¢ szczegdlnie promo-
wane na wszystkich, a zwlaszcza na najnizszych szczeblach edukacji, [...] aby
skutecznie podnosi¢ pozom intelektualny spoleczenstwa” (2014, s. 13).
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